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Prélogo

En el &mbito educativo, la evaluacion del curriculo es de suma relevancia por
cuanto el curriculo norma las actividades escolares indicando la intencionalidad de
formacion mediante la interlocucién entre conocimiento y cultura, involucrando
estratégicamente la participacion de estudiantes, profesores y comunidad para
formar un ser humano, que se lidere a si mismo, consciente de sus
potencialidades mentales, fisicas y espirituales, con identidad y capacidad para
desempefiarse idoneamente en su contexto cultural, con alto grado de

responsabilidad social para contribuir con el desarrollo de su entorno.

Es asi como surge entonces, el interés en generar un texto con rigor
académico, resultante de un proceso investigativo, orientado en el curriculo en
Educacion Preescolar, a través de la creacion de un modelo que permita evaluar
de manera coherente, pertinente y contextualizada el curriculo del nivel preescolar

de la Institucion Educativa “El Silencio”.

En este orden de ideas, el libro abarca la tematica de la evaluacion educativa,
resaltando el hecho cierto de que la evaluacion es hoy uno de los factores con
mayor incidencia en el proceso docente educativo, debido a la importancia que
ella por si misma reviste en el tema de ensefianza y aprendizaje en lo particular, y
de lo educativo en general, implicando a directivos docentes, profesores, padres
de familia, alumnos y toda la comunidad educativa en general, en la busqueda de
alcanzar estandares que permitan a las instituciones educativas garantizar una
educaciéon de calidad pertinente con las necesidades del entorno y de los
estudiantes, donde ademas, se utilicen adecuadamente los recursos disponibles,

el tiempo y los esfuerzos en pro de dicha causa.

Esta es quiza la funcion mas novedosa con que comporta la evaluacion. El
hecho pedagdgico de evaluar adecuadamente, garantiza un resultado Optimo
Por tanto, el objetivo de la evaluacion debe ser de caracter formativo y dirigido,
esencialmente, a promover el mejoramiento continuo, por lo cual debe centrarse

en la calidad del proceso docente educativo. En este sentido es imprescindible el
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compromiso de directivos, estudiantes, docentes y padres de familia, de modo que
los diferentes momentos de la evaluacién (auto-evaluacién, co-evaluacion y
hetero-evaluacion) se vean favorecidos por la multiplicidad de factores y visiones
que en ellos interviene, que los libera de un alto grado de subjetividad: el del

docente.

Asi entonces, destacando lo metodoldgico la evaluacion se origina de cierta
informacion recopilada (directa o indirectamente) por el evaluador para que pueda
ser comparada con criterios establecidos con antelacion. Estos criterios segun
Carrefio (1980) varian en profundidad y extension, y pueden transitar desde los
mas simples hasta los mas elaborados, desde los mas absolutos hasta los més
relativos, desde unos muy objetivos hasta otros muy subjetivos, desde unos muy
particulares hasta otros muy generales. Por tanto, para que un juicio evaluativo
tenga un caracter objetivo y no sea considerado exterior al proceso, debera incluir
tres elementos de suma importancia: un sujeto evaluador, un sujeto de evaluacién

y uno o0 mas criterios (teéricos y metodolédgicos) de evaluacion.

Ahora bien, con base a lo expresado, los autores consideraron conveniente
referir los tipos de evaluacion, dado que esta clasificacion obedece a diferentes
criterios; empleando uno u otro en funcién del propdésito de la evaluacion, a sus
ejecutores, a cada situacion concreta, a los recursos con que se cuenta, a los
destinatarios finales o a otros factores. En este sentido, segun su finalidad y
funcién, la evaluacién puede ser sumativa o formativa. Serd sumativa cuando se
aplica a la evaluacion de productos, es decir, a procesos terminados, con
ejecuciones precisas y valorables. Con este tipo de evaluacion no se pretende
modificar, ajustar o mejorar el objeto de la evaluacion, sino simplemente
determinar su valia, en funcion del empleo que se desea hacer del mismo
posteriormente. Respecto a su aplicacion en la practica docente, la evaluacion
sumativa se efectia siempre al final de un ciclo, abarcando largos periodos
temporales, para comprobar si se han adquirido las competencias y saberes que
permitan promover a los estudiantes de un curso a otro, de un nivel a otro o
acreditar conocimientos. La evaluacion sumativa se puede semejar al juicio final

del proceso, pero siempre con una vision retrospectiva.
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Por su parte, la evaluacion es formativa cuando se utiliza preferentemente
como estrategia para el mejoramiento continuo, lo que permite sobre la marcha
realizar ajustes en un determinado proceso con el fin de conseguir las metas u
objetivos previstos con antelacion. Es la mas apropiada para la evaluacion de
procesos y suele identificarse con la evaluacion continua, ya que se utiliza para
obtener datos parciales sobre el desarrollo del mismo que permitird mas adelante
la toma de decisiones. Por ejemplo, en el plano pedagdgico avanzar en el
programa o retroceder, cambiar estrategias metodoldgicas, quitar, simplificar o

agregar contenidos, entre otros aspectos.
Igualmente, fueron descritas las fases del proceso evaluativo, siendo estas:

a) Planificacion y disefo, b) desarrollo, c) aplicacién y utilizacion de los resultados
y d) control. Bajo estos criterios, el curriculo se elabora entonces, para orientar el
guehacer académico y debe ser concebido en forma flexible para permitir la
innovacion y adaptacion de las caracteristicas propias del medio cultural donde se
aplica; debe tener en cuenta los fines de la educacion, los lineamientos que expida
el estado para su disefio, estructuracién y conformacion, ademas, permite la
autonomia en las instituciones en cuanto a la organizacion de los cursos y
contenidos, los métodos de ensefianza, la organizacion de actividades formativas,
culturales, deportivas y la introducciéon de adecuaciones segun las condiciones
regionales o locales. Por lo tanto, el curriculo debe constituir el principal objeto de
la reflexion, pues de él dependen, en gran medida, la calidad de la ensefianza y la

utilidad social del sistema educativo.

Segun algunas concepciones, también abarca todo aquello que surge
paralelamente a las actividades educativas planeadas. Debe ser abierto y flexible
desde la perspectiva del alumno, de los procesos de aprendizaje y de la accion
investigativa del maestro. Es decir, debe posibilitar la reorientacion de cualquiera
de esos aspectos en cualquier momento del proceso educativo, haciéndolo mas
dinamico.

Cabe resaltar igualmente que la evaluacion curricular debe ser entendida

como una actividad sistematica y permanente que permite mejorar en forma
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continua el curriculo, ya que el mismo puede dejar de responder a las necesidades
y valores que lo justifican. El término evaluacion curricular ya sea en diferentes
contextos o situaciones mantiene su concepcion de un proceso de participacion en
la toma de decisiones que hace posible que el curriculo se adapte a los cambios

tecnologicos y a las necesidades sociales.

Con esta base, los autores del texto en su proceso de indagacién concluyen
que, sobre la evaluacién curricular, existen consideraciones comunes Yy
tendencias. Este estudio corrobora que la evaluacion del curriculo no esta dirigida
sélo al control de resultados que se enmarcan en el proceso de ensefanza-
aprendizaje, sino que también tributa al proceso de gestion de recursos de la
institucion. Asimismo, se precisa que existen diferentes clasificaciones sobre la
evaluacion curricular, aqui se considera a partir de la temporalizacion por ajustarse
mejor al propoésito de la investigacion, proponiendo la siguiente clasificacién a
partir del analisis de diferentes referentes bibliograficos: a) Evaluacion de entrada,
b) Evaluacién de proceso y c) Evaluacion de producto; incluyendo dentro de esta
dltima la Evaluacién de Resultados, la Evaluacion Retrospectiva y la Evaluacion

de Impacto.

De la misma forma, en el desarrollo del texto se enfatizé que la evaluacion
es un proceso inherente a la practica curricular, ademas que debe proporcionar
informacion atil, cuantitativa y cualitativa, lo cual conduce a considerar los valores
en la evaluacion del curriculo. También, es preciso que evidencie el grado de
correspondencia entre lo previsto y lo logrado, que la informacién esté dirigida a la
toma de decisiones con el fin de mejorar el curriculo. En el mismo sentido, la
evaluacion del curriculo constituye un instrumento para lograr el cambio en las
instituciones, su gestion y la politica educacional, pues debe tener en cuenta

indicadores de eficiencia y eficacia.

De esta forma, los autores expusieron sus criterios en relacion con la
construccion de un modelo de evaluacion curricular. Estos criterios se elaboraron
a partir de las regularidades encontradas en las propuestas estudiadas, asi como

las diferencias que como aportes manifiestan los autores. Para ello, se tuvo en
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consideracion también la concepcion de evaluacidén que se revela como tendencia
en la actualidad y el resultado del estudio de los modelos de evaluacion
curriculares, incorporando aspectos tales como: la unidad de la cualidad y
cantidad como elementos fundamentales para determinar los rasgos esenciales de
todo proceso, fendbmeno u objeto, la importancia del contexto histérico concreto en
que se desarrolla un fenbmeno o proceso para lograr su mejor comprension y la
relacion de la teoria con la practica como elementos indisolubles en el proceso del

conocimiento cientifico.

En este sentido, los criterios identificados como relevantes para la
construccion del modelo de evaluacion del curriculo de educacion preescolar
fueron: a) fundamentacién del curriculo con las dimensiones de Integralidad,
Flexibilidad, Pertinencia, Evaluacion, Uso de las Tic, Recursos de apoyo docente e
Impacto de la gestion comunitaria, b) El universo de personas involucradas que se
designaran como beneficiarios directos, (los alumnos), beneficiarios indirectos,
(docentes, directivos, familiares, clientes y empleadores), c) Los objetivos del
proceso de evaluacién ya estan plasmados en la propia concepcion de evaluacion
curricular que se asume, d) El establecimiento de los criterios, variables e
indicadores se formulan a partir del objeto mismo, e) Los métodos se establecen a
partir de los criterios y variables que se determinen para la evaluacién, f) La
aplicacién practica del modelo en diversos curriculos permite constatar la validez
de los instrumentos y del propio modelo, y g) El informe contempla una
descripcion de los resultados, con el empleo de tablas y la estadistica descriptiva y
una valoracion de los aspectos mas significativos detectados durante el proceso

de evaluacion.

Dr. Jesus Garcia
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Introduccién

El fortalecimiento de los procesos educativos, se ha constituido en una punta
de lanza para quienes tienen en sus manos el compromiso y posibilidad de
hacerlo. No es un secreto, como a través de instancias gubernamentales
vinculadas con el hecho de educar, conjuntamente con otros actores del ambito
publico y privado en muchos paises del orbe, se trabaja concienzudamente sobre
los aspectos significativos que impactan el ambito de la educacion y las
actividades que esto implica, de manera muy particular en lo referente a la

evaluacion y al curriculo.

En este sentido, dentro del contexto educativo la evaluacion del curriculo es
relevante ya que éste regula normativamente las actividades escolares,
describiendo y especificando los objetivos de formacion a través del diadlogo entre
el conocimiento y la cultura, incluyendo de manera estratégica la participacion de
estudiantes, profesores y comunidad para formar un ser humano integral, con
competencias que denotan desarrollo mental, fisico y espiritual, comprometido
consigo mismo para desempefiarse idonea y responsablemente en su contexto

cultural, contribuyendo con el desarrollo de su entorno.

A esto no escapa el nivel educativo de preescolar, donde se pretende un
crecimiento cualitativo y cuantitativo superior, con una filosofia que incluya
fundamentos generales sobre la forma y desarrollo de un proceso educativo
basado en un curriculo escolar estrechamente vinculado a las necesidades
basicas de un educando en formacion, en el medio en el cual se desenvuelve. Asi
entonces la evaluacion curricular en preescolar, se considera un elemento
importante en el proceso docente educativo; razon que motivéd la realizacion de
esta investigacion, propendiendo a generar reflexiones entre quienes hacen vida
en el mundo educativo formal, tendentes a la busqueda del aprendizaje y al

mejoramiento continuo.

En este orden de ideas, en pro de profundizar en estas reflexiones y proponer

un modelo de evaluacion del curriculo en el nivel de preescolar, centrado en la
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calidad del proceso docente educativo se desarroll6 esquematicamente el
contenido de la investigacion, iniciando con un primer capitulo donde se describe
la situaciéon abordada, destacando los objetivos del estudio, la metodologia
empleada, el paradigma utilizado y la justificacion del proyecto. Seguidamente, se
introduce un segundo capitulo de referentes tedricos para sustentar los enfoques
de curriculo y evaluacién, centrados en sus aspectos generales, tipologias, fases y
analisis de modelos.

Para el tercer capitulo, se construye un modelo general direccionado a evaluar
el curriculo de preescolar, describiendo sus consideraciones, criterios
establecidos, procedimiento de aplicacién, variables e indicadores de evaluacion.
Posteriormente, se hace referencia a la intervencion parcial en la practica del
modelo, con la valoracion del mismo y sus instrumentos, se caracteriza la
metodologia para su implementacion, para culminar con un proceso de analisis,

discusién de los resultados obtenidos, conclusiones y recomendaciones.

13
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Capitulo 1

Caracterizacion general de la Investigacion
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Capitulo 1. Caracterizacion general de la Investigacion

1.1. Descripcién de la situacion abordada

La educacion de los nifios es una responsabilidad que debe ser compartida
por el Estado, la sociedad y la familia, siendo ésta ultima el escenario propicio
para la formacion y el desarrollo de los mismos. Sin embargo es menester
destacar que en esta trilogia estan involucrados de manera directa todos los
miembros de la familia del nifio, sus amigos, docentes y las diversas
organizaciones sociales que participan activamente en su vida (barrio, iglesia,
parques recreativos, clubes sociales, etc.), los que de alguna manera influyen y

modifican no solo el entorno en el cual se desarrolla sino su personalidad.

Todos y cada uno de ellos juega un papel fundamental, tanto en su
desarrollo fisico como en la transformacién de cada una de sus dimensiones
personales (emocional, comunicativa, cognitiva y moral, entre otras). Es
importante resaltar también que el afecto, los valores y el aprecio brindado por los
adultos cercanos, asi como la transmision de sentimientos positivos de confianza
fortaleceran su autoestima, la cual es necesaria para el afianzamiento de su
personalidad, la que se ir4 constituyendo como un elemento primordial e
imprescindible para lograr, en conjuncion con la escuela, una adecuada formacion

integral.

Educar a los nifios en sus primeros afios de vida no es una tarea facil, debido
a que es el momento en que el nifio empieza a reconocer y auto-reconocerse, a
modelar los rasgos mas elementales de su personalidad, a desarrollar habilidades
para la comunicacion a través del lenguaje y a fijar los cédigos éticos y morales
que la sociedad impone; de aqui el compromiso serio que la escuela debe afrontar
como responsable (en parte) del proceso educativo. En ella se viabiliza y facilita la
formacion integral y el desarrollo de la personalidad del nifio, esto es, asimilacion
de conocimientos, formacion y desarrollo de habilidades, capacidades,
competencias, valores, actitudes, convicciones, rasgos morales y del caracter,

ideales, sentimientos, gustos estéticos y modos de conducta.
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Es la etapa de formacion que cominmente se ha denominado como
Educacién Inicial, y abarca desde el nacimiento hasta los seis o siete afios, mas o
menos. Ademas, es considerada entre otras, como la mas significativa de los
seres humanos, en razon a que alli es donde se fundamentan sus peculiaridades

tanto fisicas como psicologicas.

En ella se modela la conducta social que en las sucesivas etapas de su
desarrollo evolutivo se irdn consolidando y perfeccionando. Aqui también se
inician los aprendizajes basicos como caminar, hablar, relacionarse con otros,
sentirse bien consigo mismo, construir su autoconfianza, etc. Es quizas el
momento mas importante de la vida de todo ser humano en el cual la educacion
puede ser capaz de ejercer su accion mas determinante, en razon a que ella actia

sobre aspectos que estan predispuestos para el cambio y posterior maduracion.

Desde esta perspectiva, la educacion inicial cobra importancia en la medida
que ella se orienta fundamentalmente, no so6lo a desarrollar la parte cognitiva del
nifio, sino que intenta desarrollar las demas (emociones, habilidades y valores) las
cuales, actualmente no han sido impulsadas y por lo general se les presta muy
poca atencién. De aqui que la educacion preescolar centre su objetivo primordial
en estimular al nifio para que su proceso de maduracion sea el mas adecuado y
se pueda adaptar a su nuevo ambiente, en donde tendra que enfrentarse con
distintas situaciones, como es el proceso de socializacion y de educacion, entre
otros. Por tales razones, aparte de contribuir con las familias en la fijacion y
fortalecimiento de valores tales como el respeto, la solidaridad, justicia, identidad,
cooperacion, la educacion inicial se erige como un pilar fundamental para poder
lograr un cambio social fundamentado en un proceso educativo serio y de calidad
cuyos protagonistas son los nifios y nifias, con el fin de hacer de ellos los

ciudadanos que tanto necesita nuestra sociedad colombiana.

Esta ha sido precisamente la preocupacion, no sélo del Estado colombiano,
sino de muchos mandatarios y organizaciones sociales quienes han invertido
tiempo y dinero para sentar las bases de un proceso cualificado que conlleve a

mejorar la calidad de la educacion impartida a todos los nifios y nifias del planeta.
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El interés por el fortalecimiento de la educacion preescolar es bastante
reciente ya que se inicia a partir de la aceptacion mundial de los Derechos del
Nifilo en 1990, y progresivamente se ha venido alertando a la comunidad
internacional sobre el hecho de brindar una educacion de calidad a los nifios en
sus primeros afios de vida (Dakar, 2000; Panama, 2000, Unesco, 2008). En este
sentido, la Organizacion de Estados Iberoamericanos, OEIl, ha proclamado la
atencion integral a la primera infancia como centro de interés con miras a dar
cumplimiento a las metas establecidas para el 2021 a todos sus paises asociados

cuando sugiere que es imprescindible garantizar

“...las condiciones basicas de alimentacion y de salud de los nifios pequefios, la
provision de estimulacion variada, el apoyo a las familias para que atiendan las
necesidades, el desarrollo y la educacién de sus hijos y la incorporacion
progresiva de los nifios en situaciones educativas organizadas que contribuyan a
su maduracioén y aprendizaje” (OEl, 2010, pag. 98)

Lo antes mencionado se corresponde con un documento firmado por todos
los ministros de educacion de América Latina como consenso previo a la Cumbre
Iberoamericana de Jefes de Estado y de Gobierno que se realizé en Panama en el

afio 2000 y en el que, entre otros apartes, recomiendan que

“...una Educacion inicial de calidad contribuye a disminuir los indices de
repitencia, desercién y sobreedad en los siguientes niveles, constituyendo asi
una inversién de alta rentabilidad social que impacta en la eficacia y eficiencia
interna de los sistemas educativos y que el respeto a la dignidad y a los
derechos de los nifios y de las nifias debe tomar en cuenta sus diferencias
individuales, sus necesidades especiales, sociales, culturales, étnicas y
religiosas, desde una perspectiva de género” (Panama, 2000)

En consonancia con estas exigencias, las cuales son de caracter
internacional, el estado colombiano no ha sido ajeno y ya en la Constitucién de
1991, en su articulo 44, reconocié los Derechos de los nifios y nifias y su

prevalencia sobre los derechos de los demas al estipular que:

“Son derechos fundamentales de los nifios: la vida, la integridad fisica, la salud y
la seguridad social, la alimentacion equilibrada, su nombre y nacionalidad, tener
una familia y no ser separados de ella, el cuidado y amor, la educacién y la
cultura, la recreacion y la libre expresion de su opinion. Seran protegidos contra
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toda forma de abandono, violencia fisica o moral, secuestro, venta, abuso
sexual, explotacion laboral o econdmica y trabajos riesgosos. Gozaran también
de los deméas derechos consagrados en la Constitucion, en las leyes y en los
tratados internacionales ratificados por Colombia”. (Constitucion Politica de
Colombia).

Asimismo, en la Ley General de la Educacion (Ley 115 de 1994) se establece
qgue en su articulo 11 que la educaciéon preescolar es de caracter obligatoria y la
define en el articulo 15 como aquella que es ofrecida al nifio para “...su desarrollo
integral en los aspectos biolégico, cognoscitivo, sicomotriz, socio-afectivo y
espiritual, a través de experiencias de socializacion pedagodgicas y recreativas”. Al

mismo tiempo define sus objetivos entre los que se cuentan:

a) El conocimiento del propio cuerpo y de sus posibilidades de accion, asi como la

adquisicidon de su identidad y autonomia;

b) El crecimiento armonico y equilibrado del nifio, de tal manera que facilite la
motricidad, el aprestamiento y la motivacion para la lecto-escritura y para las

soluciones de problemas que impliquen relaciones y operaciones matematicas;

c) El desarrollo de la creatividad, las habilidades y destrezas propias de la edad,

como también de su capacidad de aprendizaje;
d) La ubicacién espacio-temporal y el ejercicio de la memoria;

e) El desarrollo de la capacidad para adquirir formas de expresién, relaciéon y
comunicacién y para establecer relaciones de reciprocidad y participacion, de

acuerdo con normas de respeto, solidaridad y convivencia;
f) La participacion en actividades ladicas con otros nifios y adultos;

g) El estimulo a la curiosidad para observar y explorar el medio natural, familiar y

social;

h) El reconocimiento de su dimension espiritual para fundamentar criterios de

comportamiento;

i) La vinculaciéon de la familia y la comunidad al proceso educativo para mejorar la

calidad de vida de los nifios en su medio, y
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j) La formacion de habitos de alimentacién, higiene personal, aseo y orden que

generen conciencia sobre el cuidado del cuerpo.

Lo anterior conlleva pensar que el Estado colombiano direcciona y tiene pleno
control sobre la educacion inicial, sin embargo en la practica se evidencia que no,
ya que existe una ruptura respecto a la homogeneidad en el manejo y los
direccionamientos acerca de éste régimen, debido a que en él coexisten dos
instancias diferentes y muchas veces contradictorias y opuestas a saber: el sector
publico y el privado. Este ultimo de igual manera presenta una dualidad, ya que
mientras en unas instituciones esta educacion se realiza de manera organizada y
cientifica, en otras se realiza de manera desorganizada y espontanea,

principalmente en las zonas rurales y marginales.

En cuanto al sector publico la calidad de la educacion esta supeditada a los
recursos (fisicos, humanos y econdmicos) suministrados por el estado, quien debe
garantizar un ejercicio equitativo y homogéneo, sin embargo, paradojicamente, en
la practica se da otra cosa, es decir, en aquellos entes territoriales menos
favorecidos, por obvias razones, la educacion inicial disminuye en calidad y

prestacion del servicio dejandolo practicamente en manos de particulares.

Asimismo, y aunque se hable de un curriculo nacional y de estandares e
indicadores de calidad, lo que suponia que ambos sectores (tanto el publico como
el privado) deberian ser correlativos, homdlogos y analogos, en la practica (como
se dijo anteriormente) se da otra cosa. Es esta ambigiedad la que ha generado
una ruptura o brecha entre los dos sectores en mencién, la que ha incidido
directamente en la calidad educativa impartida por las instituciones encargadas de

brindar la educacion inicial.

Para cualquier nivel educativo y en especial para el preescolar se sabe lo
dificil que es alcanzar un crecimiento cualitativo o cuantitativo superior, si no tiene
como referente inmediato o mediato una filosofia que incluya los conceptos y los
fundamentos mas generales sobre la forma y desarrollo de un proceso educativo
en relacion a las necesidades basicas de un medio social determinado. Es decir,

un basamento tedrico que de hecho se constituya en una auténtica concepcion
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sobre la praxis educativa y sobre la realidad donde actda. Sin estas premisas
bésicas, el curriculo escolar correria el peligro de convertirse en una suma de
remiendos, de métodos, técnicas y hormas burocraticas sin un proposito definido,
gue procuran satisfacer una necesidad inmediata y que se agota en el instante en
que esta necesidad es satisfecha. Por tales razones, en esta investigacion se

asumird el curriculo como:

“...un proyecto educativo integral que norma las actividades escolares
precisando la intencionalidad de formacion a través de la interlocucion entre
conocimiento y cultura, con la participacidbn de estudiantes, profesores y
comunidad para entregar a la sociedad un ser humano consiente de si mismo y
de sus potencialidades mentales, fisicas y espirituales, con identidad y
capacidad para desempefarse idbneamente en su contexto cultural y con un alto
grado de responsabilidad social para contribuir con el desarrollo de su entorno,
region y pais” (Celin, 2008).

Por tanto el curriculo escolar debera ser valorado y evaluado de acuerdo con
criterios de pertinencia, coherencia y calidad, cosa que hasta ahora no ha sido
facil en virtud de la carencia de directrices claras e instrumentos de evaluacion que

garanticen plena objetividad en este proceso.

Es importante destacar también, que aunque el Ministerio de Educacion
Nacional (MEN) ha impulsado la evaluacion de las instituciones educativas a
través de un modelo denominado “Guia para el mejoramiento institucional: de la
Evaluacion al plan de mejoramiento”, aun en materia curricular no se observan
resultados concretos debido a que este plan sélo se orienta hacia la evaluacion
institucional y no a la del curriculo, ya que en él se integraron cuatro areas de
gestibn que se considera hacen parte de toda instituciébn que aspire a ser de
calidad, estas son: Gestion Directiva, Gestion Académica, Gestion Administrativa y
financiera y Gestion de la Comunidad, las que configuran a la institucion como un
todo integrado que la proyecta a actuar como una organizacion abierta, autbnoma

y compleja.

Sin embargo y para efectos de evidenciar el problema que nos atarie, en este

proceso de caracter institucional, la evaluacién curricular sélo es un aparte de la
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Gestidn Académica, y no se profundiza en algunos aspectos que son coyunturales
para encontrar la coherencia, pertinencia y legitimidad del curriculo frente a las
necesidades del entorno. Por tales razones creemos que las instituciones
educativas, en aras de ejercer cabalmente su autonomia, deben generar sus
propios instrumentos de evaluacion que den cuenta de las caracteristicas

anteriormente mencionadas y que de paso legitimen su disefio curricular.

Lo expuesto hasta aqui conduce a la formulacion del siguiente Problema
Cientifico: Los modelos hasta ahora desarrollados en Colombia no permiten
realizar una evaluacion del curriculo del nivel preescolar de manera coherente,
pertinente y contextualizada. Por tanto la pregunta de investigacion fue ¢ Cuél sera
el modelo que permita evaluar de manera coherente, pertinente y contextualizada

el curriculo del nivel preescolar de la Institucion Educativa “El Silencio”?.

Con esta base, el problema fue operacionalizado y sistematizado a través de las

siguientes preguntas cientificas:

1. ¢(Cuales son las tendencias actuales que se manifiestan en la

conceptualizacidn del curriculo y su evaluacion?

2. ¢Qué elementos deben considerarse en la construccion de un modelo de

evaluacion curricular para la educacion preescolar?

3. ¢Cuales son los aspectos esenciales que deben ser objeto de evaluacién en el

curriculo del nivel preescolar?

4. ¢Cuales son los criterios, variables e indicadores que debe contener un modelo

general para evaluar el curriculo del nivel preescolar?

1.2. El Objeto de Estudio de esta investigacion se sitia en la Evaluacién
Curricular y el Campo de accion en la Evaluacion del Curriculo de
Preescolar.

1.3. El Objetivo General fue: Construir un modelo que permita evaluar de
manera coherente, pertinente y contextualizada el curriculo del nivel

preescolar de la Institucion Educativa “El Silencio”.
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1.4. iLos Objetivos Especificos alcanzados en el trabajo de investigacion
fueron los siguientes:

» Estudiar los conceptos de evaluacion educativa, curriculo, evaluacion
curricular y de algunos de los modelos mas divulgados de planificacion y
evaluacion curricular,

» Establecer los criterios y las bases para la construccion de un modelo de
evaluacion curricular para el nivel Preescolar.

» Construir un modelo general para evaluacion del curriculo del preescolar
a partir de las regularidades encontradas y los criterios establecidos.

» Aplicar parcialmente el modelo para la evaluacion del curriculo de la
educacioén preescolar en la institucion educativa “El Silencio” como parte
del proceso de la evaluacion institucional.

1.5. En la investigacion se emplearon los siguientes métodos de

investigacion:

El método fundamental empleado fue la modelacién, ya que éste permite
crear abstracciones con vistas a explicar la realidad. Para esta investigacion el
modelo es utilizado como sustituto del objeto de investigacion: el curriculo de

Educacién Preescolar, es alli donde confluyen tanto lo subjetivo como lo objetivo.

Otros métodos empleados fueron: el Analitico-Sintético, no sélo para la
revision de fuentes sino para relacionar hechos aparentemente aislados los que
ayudaran a estructurar y definir un modelo de evaluacion curricular que unifique
sistémicamente los diversos elementos que lo constituye. Los investigadores
utilizaron este método para sintetizar las diversas posturas epistémicas y para
establecer una explicacion tentativa que sometera a prueba. Hermenéutico, en el
proceso de analisis, interpretacion e inferencias para la critica cientifica de la
teoria que se sistematiza, para la comprension profunda del estado real de

desarrollo del proceso de evaluacion curricular en la Educacion Preescolar.

1.6. Las Técnicas de Recoleccién de Informacion utilizadas en esta
investigacion fueron: Criterio de expertos, en la valoracion y busqueda de

consenso sobre el modelo y el instrumento para la Evaluacion del Curriculo
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de Educacién Preescolar. La encuesta y la entrevista, ambos para la
obtencion de informacion del estado de opinion de estudiantes y profesores
sobre el proceso de evaluacion del Curriculo en Educacion Preescolar.
Revision de documentos, para la conformacion del diagnostico del estado
del arte en el proceso de Evaluacion del Curriculo. Se realizé una
intervencion en la préactica con el objetivo de buscar argumentos en favor de
la propuesta para el proceso de evaluacion del curriculo en la Institucion
Educativa Distrital “El Silencio” de Barranquilla.

Los métodos estadisticos utilizados son: los propios de la estadistica
descriptiva, fundamentalmente para la recopilacion, presentacion e
interpretacion de los resultados que se obtienen de la aplicacién de los
métodos empiricos, y las técnicas de la estadistica inferencial en el
procesamiento del criterio de expertos por el método Delphy. Se utilizaron
métodos de la estadistica no paramétrica e inferencial para el
procesamiento y andlisis de los datos acopiados en el diagnostico y la
valoracion del criterio de expertos.

Los métodos y las técnicas situan a la investigacion dentro del marco
del Paradigma Empirico-Analitico, ya que esta se fundamenta no sélo en
las observaciones de la realidad objetiva sino que busca las relaciones
entre los diferentes elementos del objeto de investigacion. La poblacion
referenciada fueron todas las Instituciones Educativas del Distrito de
Barranquilla, escogiéndose una muestra de seis colegios, por tener un
curriculo nacional.

Justificacion

El aporte tedrico lo constituye el establecimiento de criterios para elaborar
un modelo de evaluacion curricular del nivel preescolar, asi como el
procedimiento a seguir para la construccion de dicho modelo y el propio
modelo construido para lograr una evaluacion general y a la vez mas simple
del curriculo, esto se manifiesta en la posibilidad de evaluar los aspectos

mas significativos del curriculo, su empleo en cualquier nivel de ensefanza
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y su sencillez para la implementacién practica. Se logr6 ademas una

sistematizacion de la teoria de la evaluacién curricular

La significacion practica esta dada por la factibilidad de emplear el modelo, lo
que debe propiciar un perfeccionamiento de la cultura pedagdégica y de la gestion
educacional de los docentes; también los resultados particulares logrados durante
la comprobacion del modelo, todo lo cual debe contribuir a generalizar la practica
de la evaluacion curricular y lograr una mayor integracion y efectividad del sistema

educativo.

El texto, consta de una introduccion, tres capitulos, conclusiones,
recomendaciones, bibliografia y anexos. En el primero se aborda lo concerniente
al concepto de curriculo y evaluacion educativa y curricular, en el segundo se
establecen el procedimiento, los criterios y el modelo general de evaluacién del
curriculo para el nivel preescolar propuesto en este libro, asi como sus resultados
de la comprobacion practica, mientras que en el tercero resume los resultados de

la aplicacion parcial del modelo en la Institucion Educativa Distrital “El Silencio”.

El presente trabajo, al ser realizado en una Institucion Educativa del Distrito
de Barranquilla como elemento basico de prueba, cobra importancia cientifica en
la medida en que posee elementos categoriales que aportan conocimientos sobre
la manera como se disefia, estructura, implementa y evalla el curriculo escolar,
contribuyendo con oportunidades de mejoras, para ello es necesario definir los
tres pilares fundamentales bajo los que se justifica este trabajo de investigacion,

son ellos:

e Relevancia: Contribuir en alguna medida al analisis, disefio e implementacién
de un modelo para una evaluacion coherente, pertinente y contextualizada
para la evaluacion del curriculo de Educacion Preescolar.

e Pertinencia: Mediante la aplicacion del modelo de evaluacion curricular
propuesto se garantiza un acercamiento a la realidad del objeto de
investigacién en la medida en que dicha evaluacién se adecua o le da sentido

al curriculo escolar
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e Viabilidad: La aplicacion del modelo y sus instrumentos, al ser simple y
generalizador, permiten ser aplicados en cualquier institucion escolar, no solo

para la evaluacion de la Educacion Preescolar sino para todos los niveles,
previa contextualizacion.
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Capitulo 2. Marco Teérico Referencial

Curriculo y Evaluacion

En la practica educativa actual es de conocimiento, para la gran mayoria de
docentes y administradores escolares, que evaluar y medir son términos que no
tienen la misma significacion. Sin embargo, cuando se logra hacer tal distincion y
empieza a hacer parte de practica docente cotidiana, la evaluacion entonces
empieza a aproximarse a una accion mas formativa, que no soélo contribuye al
desarrollo de los estudiantes sino al de la institucion educativa. En este capitulo se
realiza un esbozo de las diferentes tendencia y modelos de evaluacién utilizados
no sélo en lo referente a los aprendizajes sino en lo que tiene que ver con la

institucion educativa y en especial con el curriculo.

2.1. La Evaluacién Educativa

La evaluacion es hoy uno de los factores con mayor incidencia dentro del
proceso docente educativo, y no precisamente por la novedad con que se ha
presentado el tema, sino debido a la importancia que ella por si misma reviste
como “dispositivo controlador” del proceso de ensefianza y aprendizaje en lo

particular, y de lo educativo en general.

Directivos docentes, profesores, padres de familia, alumnos y toda la
comunidad educativa en general, cada dia son mas conscientes de la necesidad
de evaluar y ser evaluado, y la importancia de ésta como factor determinante para
alcanzar aquellos estdndares que permitan a las instituciones educativas
garantizar una educacion de calidad pertinente con las necesidades del entorno y
de los estudiantes, donde ademas, se provechen adecuadamente los recursos, el
tiempo y los esfuerzos en pro de dicha causa. Esta es quiza la funcibn mas
novedosa con gque se conforma la evaluacion: Evaluar adecuadamente garantiza

un resultado optimo.
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Otro de los aspectos que explica por qué la evaluacion ocupa actualmente un
lugar destacado dentro del proceso docente educativo es precisamente la
comprension por parte de los profesionales de la educacién que quien en realidad
prescribe y decide el “qué, como, por qué y cuando ensefiar’ es la evaluacion, en

razén a que ella:

"...al prescribir realmente los objetivos de la educacion, determina, en gran medida
lo que los alumnos aprenden y cémo lo aprenden, lo que los profesores ensefan y
cémo lo ensefan, los contenidos y los métodos; en otras palabras, el producto y el
proceso de la educacion, querdmoslo o no, de forma consciente o inconsciente, la
actividad educativa de alumnos y profesores esta en algun grado canalizada por la
evaluacién” (A. de la Orden, 1989).

Por tales razones, la evaluacion no puede considerarse como un apéndice del
proceso docente educativo sino como parte fundamental de él; cuya funcion
depende de la intencionalidad con que se practique y los usos que se haga de
ella, ya que servira para diagnosticar, seleccionar, clasificar, jerarquizar,
promocionar, certificar, predecir, entre otras, con el fin de generar un proceso de

reflexion permanente que conduzca al mejoramiento continuo.

Tradicionalmente se ha asociado la evaluacion con acciones ligadas a los
conceptos de valorar, juzgar, enjuiciar, justipreciar, aquilatar, avaluar, etc.
Etimol6gicamente evaluar deriva de la expresién latina valere, cuyo significado es
sefialar precio, estimar el valor o mérito de una persona u objeto, pero con el
transcurrir del tiempo el concepto de evaluacion ha venido tomando diversas
acepciones, todas ellas ligadas a una multiplicidad de acciones tales como
“valorar”, “enjuiciar”, “comparar”, “controlar”, “fiscalizar”, cada una influenciada por
el paradigma hegemoénico vigente, por un modelo educativo adoptado y/o por la
intencionalidad metodolégica de quien la ejecuta, pero siempre externa al proceso
docente educativo, y lo que es mas catastrofico, con un caracter altamente

impositivo, en algunas ocasiones, y punitivo, en otras.

Se comparte también el hecho que muchos docentes consideran aun, que
‘evaluar’ es sinbnimo de “medir’, es decir, asignar una cantidad a una
caracteristica después de haberla comparado con un patrén o regla. Sin embargo,

en relacién con la practica docente evaluativa, la medicién poseera una carga
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altamente cuantitativa en la medida en que a través de ella se asignen nameros,
palabras o simbolos que permitan tener una informacion acerca del estado actual
de un determinado proceso en términos de la cantidad que representan cada uno

de ellos.

Por ejemplo, en un aula “normal” a los estudiantes se les mide caracteristicas
referidas al conocimiento: “conceptual”, “procedimental” y “actitudinal”, entre otros,
y para tal fin son utilizados diversos tipos de instrumentos y escalas. Algunos
hacen uso de los tradicionalmente conocidos, tales como los examenes en todas
sus modalidades (de seleccion multiple, falso y verdadero, cuestionarios, quices,
etc.) y otros, aquellos que surgen de su propia inventiva y creatividad de acuerdo
con la especificidad de cada asignatura y del tipo de estudiante, los cuales (en uno
u otro caso) se disefan con el fin de obtener una “medicion” del estado actual de
su aprendizaje. Estas caracteristicas son “calificadas” por el docente, y en
dependencia de las escala de medicion escogida (de 1 a5, de1al0odela

100) se le ubicara en un lugar determinado.

De todas maneras habrd ganadores y perdedores. Sin embargo, dicha
medicién no configura su evaluacién, ya que esta comporta un significado mas
profundo que el hecho de calificar o medir. Por tales razones y desde esta
perspectiva, los autores de este trabajo consideran, que medir deber ser el paso
previo para emitir un juicio sobre el nivel de aprendizaje de un estudiante o el
estado de un determinado proceso y no ha de utilizarse con el caracter definitorio

que hoy aun comporta.

2.1.1. Medicion, calificacion y evaluacion. Desde Tyler hasta nuestros dias el
proceso evaluativo ha ido perfeccionandose; y paso, de fundamentarse solo
en los objetivos de ensefianza (externos a la persona) hasta involucrar la
complejidad de todo ser cognoscente en el que se tiene en cuenta toda la

multidimensionalidad que todo ser humano encierra.

Siendo coherentes con lo anterior y en dependencia de la variedad de
acepciones gque tiene el término evaluacion, resulta de gran valia que antes de

abordar cualquiera de sus definiciones, distinguirla de otros conceptos que
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normalmente se asocian a ella pero que no la configuran como tal. Estos

conceptos, aparte del de evaluacién, son los de calificacién y medicion.

Tradicionalmente el acto de evaluar solo se ha limitado a la construccion,
administracién, correccidén y emision un concepto final, es decir, “dar una nota”.
En este caso lo que se esta haciendo es “medir’. Eso no es evaluar, debido a que
la puntuacién (calificaciébn) en una prueba (examen) sélo indica cuantas
contestaciones correctas tuvo el estudiante respecto del material incluido para la
misma, o en otros términos, la informacion que el docente supone que debe
poseer para cumplir con sus objetivos propuestos. La calificacion no indica qué
sabe, qué no sabe, por qué no lo sabe o cuanto sabe acerca de un determinado
tema, solo da informacion de lo que el evaluador pidié cuentas.

En el contexto escolar, el término calificacion esta referido exclusivamente a
la valoracién de la conducta de los alumnos. Calificar, por tanto, es una actividad
mas restringida que evaluar. La calificacion serd la expresion cualitativa (apto/no
apto) o cuantitativa (10, 9, 8, etc.) del juicio de valor que emitimos sobre la
actividad y logros del alumno. En este juicio de valor se pretende expresar el
grado de suficiencia o insuficiencia, conocimientos, destrezas y habilidades del

alumno, como resultado de algun tipo de prueba, actividad, examen o proceso.

Mientras que la medicion al considerarse como un proceso “...de obtener una
descripcion numérica del grado al cual un individuo posee una caracteristica
particular” se orienta sélo a la obtencidn de datos sin realizar juicios de valor. Lo
que conlleva a inferir que el concepto de evaluacion es mas amplio, a tal punto
que es considerada como una accion inherente a toda actividad humana
intencional, por lo que debe ser sistematica, ya que su objetivo es determinar el

valor de algo (Popham, 1990).

Hay que entender que la calificacién no tiene en cuenta el valor educativo del
aprendizaje de los estudiantes, ya que cuando él obtiene una nota en una
determinada prueba o examen, en ultima instancia lo que el docente pretende es
justipreciar mas el aprovechamiento del estudiante que el mejoramiento de la

calidad de la ensefianza o del aprendizaje.
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Pero, si en vez de poner una nota, se revisa y se analiza los resultados, asi
como la validez de los instrumentos y las técnicas utilizadas junto con los
estudiantes, este cuadro podria ser distinto. En este sentido, se tendra la
capacidad de identificar, enjuiciar y valorar distintos aspectos del proceso docente
educativo incluyendo la actuacién del profesor, los errores y aciertos de los
estudiantes, la efectividad de las estrategias didacticas, pedagdgicas, entren otras.

En cuanto a la practica docente, muchos docentes creen hacer una prueba y
dar una nota es evaluar en razon a que suponen que la evaluacion sélo debe
orientarse hacia la obtencion de las calificaciones del rendimiento final del
estudiante, el cual se mide “...a partir de las respuestas dadas en los examenes y
que se valoran por el nivel de acercamiento o distancia a la metas prefijadas por
los profesores” (Bernad, 2000) pues son los profesores los Unicos protagonistas
de toda actividad en el aula en razén a que son ellos quienes determinan qué
hacen y qué no sus alumnos, y ademas son también los encargados de establecer
el nivel de éxito o fracaso resultantes del proceso de aprendizaje de los alumnos
tomando como referente (la mayoria de las veces) su capacidad para reproducir lo

impartido por él.

Asi, mientras esa reproduccion se acerque a lo que él quiere, mas “alta” sera
la calificaciéon del alumno. Contrario a esta posicién la tendencia actual es
considerar el proceso evaluativo desde una perspectiva mucho mas integral y
abarcadora que la de aplicar pruebas y medir, lo que supone que la evaluacion es
un proceso que no solo se asocia al enjuiciamiento de la valia o el mérito de un
objeto, sino que se caracteriza por ser un estudio sistematico, planificado, dirigido
y realizado con el fin de ayudar a un grupo de usuarios a juzgar o perfeccionar el

valor o mérito de un elemento problema (Stufflebeam y Shinkfield, 1987)

Sin embargo, para lograr cierta correspondencia entre la medicion y la
evaluacion, la primera puede considerarse como un paso previo de la segunda. La
medicion le da “objetividad” al proceso evaluativo ya que es el resultado de la
utilizacibn de procedimientos cuantitativos, mientras que la evaluacién (que

encierra tanto la medicion como la calificacion) puede utilizar tanto informacion
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cuantitativa como cualitativa, objetiva como subjetiva. Dichas acciones pueden
darse por separado, pero al completar el proceso evaluativo estas se integran
desde una perspectiva holistica que obliga al evaluador a tener una vision total de
lo que se quiere evaluar. Mas si la medicion suple la evaluacion aportando sélo

informacion cuantitativa, el proceso evaluativo se tornara incompleto y sesgado.

2.1.2. Aspectos generales de la evaluacion escolar. La palabra evaluacion,
al igual que una cierta cantidad de vocablos utilizados en educacion,
tiene diversas significaciones que van desde el lenguaje coloquial a
concepciones de caracter cientifico-técnicas. Respecto a la segunda
perspectiva, Ahumada (1983) plantea que la evaluacibn se ha
desarrollado desde una concepcion eminentemente subjetiva de
enjuiciamiento, pasando por otra con fuerte énfasis en la medicion,
siguiendo por una concepcién de evaluacion como congruencia, hasta un
enfoque que trata de integrar en una sola definicion los conceptos de

juicio, medicién y congruencia.

Pero como concepto polisémico, la evaluacion corre el riesgo, no solo de
entenderse sino de aplicarse de diversas maneras en dependencia de las

necesidades, propdsitos u objetivos que se planteen para llevarla a cabo.

Por ejemplo, en algunos casos se tiene en cuenta el control y la medicién y en
otros el enjuiciamiento de la validez del objetivo o la rendicion de cuentas, por citar
algunos. En todos los casos la tarea del evaluador radica en determinar en qué
situaciones educativas es pertinente realizar una valoracién, una medicion o la

combinacion de ambas.

Ahora, muy a pesar de los cambios que se vienen dando tanto en la practica
docente como en las concepciones acerca del aprendizaje, aun la evaluacién
sigue impregnada fuertemente de una tendencia conductista, cosa que se hace
evidente a través de los instrumentos y pruebas que el docente utiliza para este
menester. En ellos no se tiene en cuenta el proceso o la forma como el estudiante
aprende y el camino que tiene que recorrer para lograr los objetivos propuestos

por el profesor, ya que infortunadamente solo interesa el producto.
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En este sentido se compara la actuacion evaluativa con un juicio, en el cual el
docente (juez) es el encargado de dar el veredicto final condenatorio (reprobado) o
absolutorio (aprobado) sobre el alumno (reo), el cual so6lo se vera abocado “...a la
aceptacion gozosa o resignada de sus respectivos éxitos o fracasos”. De manera
tal, que influenciado por esta practica evaluativa, los estudiantes, en su gran
mayoria, sblo se limitan a “cumplir’ con los requerimientos minimos que le
permitan ser “aprobados” lo cual redunda en la calidad de los conocimientos
adquiridos por él y en el desarrollo de las competencias necesarias para ser

aplicadas en su vida cotidiana.

Este proceso ha sido denominado por muchos investigadores como
“aprendizaje ritual’, o sea aquel que “...sirve Unicamente para merecer el
aprobado y pasar de curso pero que no genera nuevas posibilidades o recursos
personales con vista a la mejora y niveles superiores de aprendizaje” (Bernad,
2000).

Otra de las vertientes de la teoria evaluativa tiende a considerarla como
proceso, es decir, como una actividad continua que supone muchos métodos y un
determinado namero de pasos u operaciones, convirtiéndola en una actividad
sistematica de identificacion, recogida o tratamiento de datos sobre elementos o
hechos educativos, con el objetivo de valorarlos primero y, sobre dicha valoracion,

tomar decisiones (Garcia Ramos, 1989), lo que conlleva a concebirla como un:

“...proceso objetivo que implica, aparte de la recogida de informacién, una
posterior interpretacion, la cual necesita ser contrastada con ciertas instancias de
referencia o patrones de deseabilidad, para hacer posible la emisién de un juicio de
valor que permita orientar su accion de mejora o la toma de una o mas decisiones”
(Celin, M., 2011).

Por tanto, se evalla siempre con el fin de tomar decisiones. No basta con
recoger informacion sobre los resultados del proceso educativo y emitir
Unicamente un tipo de calificacion. Si no se toma alguna decision no existe una
auténtica evaluacion, en razén a que “...el objetivo de toda evaluacién es tomar
una decisibn, que en muchas ocasiones, se inscribirA en el marco de la

consecucion de otro objetivo mucho mas global [...] quiere decir esto que el fin de
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la evaluacion, al contrario de lo que muchas veces se cree y se practica, no es

«emitir un juicio»” (Postic y De Ketele, 1988).

Pero aunque la evaluacion sea considerada basicamente como un concepto

“

relativo, esta misma razén es la hace que “...su significado ultimo deba
interpretarse a luz de la coherencia entre la naturaleza de lo evaluado y la validez
de los criterios utilizados para evaluar” (Bernad, 2000; p: 13), lo que hace
necesario tomarla como elemento consustancial al desarrollo del proceso docente
educativo, la cual tendra como propdésito “...comprobar el grado de cumplimiento
de los objetivos formulados en los planes y programas de estudio [...] mediante la
valoracion de los conocimientos y habilidades que los estudiantes van adquiriendo
y desarrollando, asi como, por la conducta que manifiestan en el proceso docente
educativo, y que constituye, a su vez, una via para la retroalimentaciéon y la

regulacion de dicho proceso” (Vecino, 2005).

Por tanto, el objetivo de la evaluacion debe ser de caracter formativo y
dirigido, esencialmente, a promover el mejoramiento continuo, por lo cual debe
centrarse en la calidad del proceso docente educativo. En este sentido es
imprescindible el compromiso de directivos, estudiantes, docentes y padres de
familia, de modo que los diferentes momentos de la evaluacién (auto-evaluacion,
co-evaluacion y hetero-evaluacion) se vean favorecidos por la multiplicidad de
factores y visiones que en ellos interviene y que los libera de un alto grado de

subjetividad: el del docente.

Metodoldgicamente la evaluacién debe partir de cierta informacién recopilada
(directa o indirectamente) por el evaluador para que pueda ser comparada con
criterios establecidos con antelacion. Estos criterios segun Carrefio (1980) varian
en profundidad y extension, y pueden transitar desde los mas simples hasta los
mas elaborados, desde los mas absolutos hasta los mas relativos, desde unos
muy objetivos hasta otros muy subjetivos, desde unos muy particulares hasta otros
muy generales, etc. Por tanto, para que un juicio evaluativo tenga un caracter

objetivo y no sea considerado exterior al proceso, debera incluir tres elementos de
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suma importancia: un sujeto evaluador, un sujeto de evaluacion y uno o mas

criterios (tedricos y metodoldgicos) de evaluacion.

En cuanto al proceso educativo, los sujetos evaluadores pueden ser: El
Estado, los organismos responsables de la evaluacion de la Calidad de la
Educacion, el Ministerios de Educacion Nacional, las Secretarias de Educacion,
los Directivos Docentes, los Docentes, etc.; mientras que los sujetos de evaluacion
podrian ser: el sistema educativo, la administracion educativa, el personal
docente, el proceso de ensefianza, el proceso de aprendizaje, el aprovechamiento

de los estudiantes, la infraestructura fisica, tecnolégica, deportiva, etc.

Asi, la evaluacién, de acuerdo con los criterios establecidos previamente,
puede indicar hasta qué punto se han logrado los propésitos (fines u objetivos) de
la ensefianza, en razon a que ésta tiene como finalidad (entre otras) determinar y
valorar los logros alcanzados por los estudiantes durante el proceso de ensefianza

y aprendizaje (Linn y Gronlund, 1995).

Hay que tener en cuenta que mediante la definiciébn de criterios claros, que
encierran, no solo su fundamentacién epistemoldgica sino su parte instrumental,
tales como la aplicacion de instrumentos y técnicas adecuadas que permiten
valorar el proceso, tomando como referente los objetivos propuestos y atendiendo
la variedad y multiplicidad de aprendizajes en las dimensiones afectiva, cognitiva,
psicomotora, social, ética y estética, entre otras, le confiere una funcion compleja,

real y objetiva al proceso evaluativo.

Finalmente cabe resaltar que la evaluacion en el campo educativo se ha
orientado mas hacia el favorecimiento de conductas discriminatorias, de
comportamientos o de cumplimientos de objetivos que hacia un verdadero proceso
de realimentacién y correccién, y algunas veces comportando connotaciones
socialmente negativas (Ruiz, J., 1996) asociadas, mas que todo, al desemperfio,
valoracion de resultados, y medida de la capacidad del alumno (Hoffman, 1999).
Sin embargo el panorama al que nos enfrentamos en la actualidad no es tan
desalentador, ya que con la implementacion de las reformas que en materia de

evaluacion se vienen adelantando en las instituciones educativas para dar
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cumplimiento a las exigencias del decreto 1290 de 2009 se tendrdn en cuenta
aspectos tales como:

1. Identificar las caracteristicas personales, intereses, ritmos de desarrollo y estilos
de aprendizaje del estudiante para valorar sus avances.

2. Proporcionar informacién bésica para consolidar o reorientar los procesos
educativos relacionados con el desarrollo integral del estudiante.

3. Suministrar informacion que permita implementar estrategias pedagodgicas para
apoyar a los estudiantes que presenten debilidades y desempefios superiores en su
proceso formativo.

4. Determinar la promocién de estudiantes.

5. Aportar informacion para el ajuste e implementacion del plan de mejoramiento
institucional

Propésitos que al ser adoptados por la institucion educativa, le conferiran a la

evaluacion un cardcter participativo, formativo, abierto y flexible.

2.1.3. Tipologia de la evaluacion. La clasificacion de la evaluacion obedece a
diferentes criterios; por tanto, se emplea uno u otro en funcion del
propésito de la evaluacion, a sus ejecutores, a cada situacion concreta, a
los recursos con que se cuenta, a los destinatarios finales u a otros
factores.

Segun su finalidad y funcion la evaluacion puede ser sumativa o formativa.
Ser& sumativa cuando se aplica a la evaluacion de productos, es decir, a procesos
terminados, con ejecuciones precisas Yy valorables. Con este tipo de evaluacién no
se pretende modificar, ajustar o mejorar el objeto de la evaluacion, sino
simplemente determinar su valia, en funcion del empleo que se desea hacer del
mismo posteriormente. Respecto a su aplicacion en la practica docente, la
evaluacion sumativa se efectia siempre al final de un ciclo, abarcando largos
periodos temporales, para comprobar si se han adquirido las competencias y
saberes que permitan promover a los estudiantes de un curso a otro, de un nivel a
otro o acreditar conocimientos. La evaluacion sumativa se puede semejar al juicio

final del proceso, pero siempre con una vision retrospectiva.
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Por su parte, la evaluacion es formativa cuando se utiliza preferentemente
como estrategia para el mejoramiento continuo, lo que permite sobre la marcha
realizar ajustes en un determinado proceso con el fin de conseguir las metas u
objetivos previstos con antelacion. Es la mas apropiada para la evaluacion de
procesos y suele identificarse con la evaluacion continua, ya que se utiliza para
obtener datos parciales sobre el desarrollo del mismo que permitird mas adelante
la toma de decisiones. Por ejemplo, en el plano pedagdgico avanzar en el
programa o retroceder, cambiar estrategias metodologicas, quitar, simplificar o

agregar contenidos, etc.

Por su extension la evaluacién puede ser global o parcial. Es global cuando
pretende abarcar todos los componentes o dimensiones del alumno, centro
educativo, programa, etc. Se considera el objeto de la evaluacién de un modo
holistico, como una totalidad interactuante, en la que cualquier modificacion en
uno de sus componentes o dimensiones tiene consecuencias en el resto. Con este
tipo de evaluacion, la comprension de la realidad evaluada aumenta, pero no
siempre es necesaria o0 posible. La evaluacién parcial en cambio, busca estudiar o
valorar determinados componentes o dimensiones de un centro, un programa

educativo, rendimiento del alumno, entre otros.

Segun los agentes evaluadores, la evaluacion puede ser interna o externa.
Es interna cuando se lleva a cabo y es promovida por los propios integrantes de
un centro, un programa educativo, etc. La evaluacion interna ofrece diversas
alternativas de realizacion tales como la autoevaluacion, heteroevaluacion vy
coevaluacién. En la primera alternativa los evaluadores evaltan su propio trabajo
(un alumno su rendimiento, un centro o programa su propio funcionamiento, etc.),

es decir, los roles de evaluador y evaluado coinciden en las mismas personas.

La segunda alternativa tiene como objetivo evaluar una actividad, objeto o
producto. Es ejecutada por personas distintas a las evaluadas (el Rector a los
profesores, un profesor a sus alumnos, etc.); mientras que en la tercera los sujetos

0 grupos se evallan mutuamente (alumnos y profesores mutuamente, equipos
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docentes al equipo directivo y viceversa, etc.) En esta modalidad, evaluadores y

evaluados intercambian su papel alternativamente.

La Evaluacion externa se da cuando agentes no integrantes de un centro
escolar o de un programa evaltan su funcionamiento. Suele ser el caso de la
“‘evaluaciéon de expertos”. Estos evaluadores pueden ser supervisores, miembros
de la administracion estatal, investigadores, equipos de apoyo a la escuela, etc.
Estos dos tipos de evaluacibn son muy nhecesarios y se complementan
mutuamente. En el caso de la evaluacion institucional con miras a la certificacion
de calidad, se estan extendiendo la figura del "asesor externo”, que permite que la
institucion o el programa se evallen a si mismo, pero le ofrece su asesoria técnica

y cierta objetividad por su no implicacion en el desempenio institucional.

De acuerdo con el momento de aplicacion la evaluacion puede ser inicial,
procesual o final. La inicial se realiza al comienzo del proceso (curso académico,
de la implantacion de un programa educativo, del funcionamiento de una
institucién escolar, etc.) Consiste en la recogida de datos en la situacion de
partida. Es imprescindible para iniciar cualquier cambio educativo, para decidir los
objetivos que se pueden y deben conseguir y también para valorar si al final de un

proceso, los resultados son satisfactorios o insatisfactorios.

La procesual consiste en la valoracion a través de la recogida continua y
sistematica de datos, del funcionamiento de un centro, de un programa educativo,
del proceso de aprendizaje de un alumno, de la eficacia de un profesor, etc. a lo
largo del periodo de tiempo fijado para la consecucion de unas metas u objetivos.
La evaluacion procesual es de gran importancia dentro de una concepcion
formativa de la evaluacién, porque permite tomar decisiones de mejora sobre la
marcha, y la final se orienta hacia la recogida y valoracion de unos datos al
finalizar un periodo o un ciclo previsto para la realizacion de un aprendizaje, un
programa, un trabajo, un curso escolar, etc., o para la consecucion de unos

objetivos.

Segun los instrumentos usados y los aspectos a evaluar la evaluacion puede

ser holistica, informal, continua, cuantitativa y cualitativa. La evaluacion holistica
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abarca el proceso como un todo, por ejemplo, considera al alumno como un todo,
y a su aprendizaje como una totalidad, es una apreciacion globalizadora. La
evaluacion informal, como su nombre lo indica no utiliza técnicas formales y
estructuradas, sino que se guia por la diaria observacion, ya sea de un proceso,
del comportamiento individual del alumno o de la interaccion de estos con el
grupo. La evaluacion continua se fundamenta en la observacion diaria del proceso

usando técnicas formales e informales.

Por su parte la evaluacion cuantitativa es aquella que sélo considera los
resultados desde una simple apreciacion matematica, mientras que la evaluacién
cualitativa tiene en cuenta la esencia del proceso a través de la identificacion y
posterior valoracion de sus cualidades. En el caso del aprendizaje de los
estudiantes tiene en cuenta lo que se aprendié, como se aprendidé y para qué se

aprendio.

De acuerdo al nivel de referencia o criterio de comparacion la evaluacion
puede ser criterial o normativa. La evaluacion criterial es aquella en las que se
comparan los resultados de un proceso educativo cualquiera con los objetivos
previamente fijados, o bien con unos patrones de realizacién, con un conjunto de
situaciones deseables previamente establecidas. Es el caso en el que
comparamos el rendimiento del alumno con los objetivos que deberia haber
alcanzado en un determinado plazo de tiempo, o los resultados de un programa de
educativo con los objetivos que éste se habia marcado, y no con los resultados de

otro programa.

En la evaluacién normativa el referente de comparacién es el nivel general de
un grupo normativo determinado (otros alumnos, instituciones educativas,
programas o profesores). Lo correcto es conjugar siempre ambos criterio para
realizar una valoracion adecuada, aunque para el caso de la evaluacién de los
alumnos, nos parece siempre mas apropiada los criterios que emplea la

evaluacioén criterial.

En suma, independientemente del tipo de evaluacion que se vaya a

implementar o del proceso al cual vaya dirigida, la valoracion se hara siempre
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comparando el objeto de evaluacion con un patron o criterio. Desde esta
perspectiva, se pueden distinguir dos situaciones distintas, una en la que la
referencia sea el propio sujeto de evaluacién (sus capacidades e intereses, las
metas que se habia propuesto alcanzar, considerando el tiempo y el esfuerzo
invertidos por el sujeto, y teniendo en cuenta sus aprendizajes previos) o cualquier
otro sujeto de la evaluacién en si mismo (las caracteristicas de partida de un
programa, los logros educativos de una institucion en el pasado, etc.). El empleo
de uno u otro tipo de evaluacion dependera siempre de los propésitos de la

evaluacion y de su adecuacién al objeto de nuestra evaluacion.

2.1.4. Fases del proceso evaluativo. Las fases caracteristicas del proceso
general de evaluacién son la: planificacion y disefio, desarrollo,
aplicacion y utilizacion de los resultados y control.

a) La planificacion y disefio de la evaluacion implica las siguientes actividades:

- Establecer su proposito, finalidad y funcion.

- Especificar los juicios que se han de emitir. Las decisiones potenciales que
deberian tomarse.

- Definir el objetivo de la evaluacion y las fuentes de informacion.

- Delimitar los procedimientos de la evaluacién (modelo e instrumentos).

- Definir los agentes que efectuaran la evaluacion

- Establecer la temporalizacion de la accion evaluativa.
b) El Desarrollo, recogida y tratamiento de la informacion implica las actividades

de obtencién de la informacion, codificacion, registro, analisis, etc.

c) La aplicacién de la evaluacion y utilizacion de los resultados evaluativos
comprende el analisis de resultados y la formulacion de juicios (interpretacion,
clasificacion y comparacion), toma de decisiones, divulgacion de los resultados,

negociacion con las personas evaluadas y seguimiento.

d) El control de la evaluacion o metaevaluacion consiste en la “evaluacion de la
evaluacién”. Es decir, aquella investigacion sistematica cuyo objetivo es emitir un

juicio acerca de la calidad o los méritos de una evaluacion.

40



Evaluacién del Curriculo en Educacién Preescolar

En resumen, la evaluacion es considerada proceso en la medida en que el
evaluador se involucra directamente en él, construyendo o modificando la
metodologia en la medida que se le van presentando las situaciones, sin obedecer
a un esquema preestablecido, sino adaptandolo y haciéndolo pertinente respecto

al contexto en que se da la evaluacion.

2.2.  Curriculo: Origen y Perspectivas Tedricas

Es David Hamilton el primero quien intenta realizar una indagacion que
permiti6 ubicar la utilizacion del término curriculum por alla en 1582 en la
Universidad de Leiden y posteriormente en 1633 en la Universidad de Glasgow,
donde el término curriculum ya integra y sintetiza el concepto de clase o curso
como entidad organizada en torno a la adquisicion de conocimientos definidos y a
la idea de método educativo como facilitador de la comunicacién entre profesores

y estudiantes; asi como la disciplina, orden y control (Hamilton, 1993).

Del curriculo se cree que su surgimiento y conceptualizacién, en su forma
mas tradicional, se encuentran ligados al origen y desarrollo de ideas y préacticas
capitalistas. Sin embargo y en contraposicién con esta postura Lundgren, (1997),
considera que el curriculo es una construccién de caracter social y elabora su
historia desde la época clasica hasta nuestros dias. Su argumento central
consisti6 en relacionar dos procesos fundamentales en el devenir de la
humanidad: los procesos de produccion y reproduccién social los cuales estan
intimamente relacionados, donde el nifio aprende el conocimiento y las destrezas

necesarias para la produccion participando en ella.

Aqui no hay necesidad de un lenguaje especial para la educacion ni pensar
en términos de objetivos, fines o0 métodos de ensefianza. En la medida en que el
proceso de produccion y reproduccion estan unidos, sélo existira un contexto
social unico en el que ambos se forman, y el problema de aprender, basicamente,
es parte de la produccién, por lo que “el resultado de la ensefianza se refleja en la

produccion” (Lundgren, 1992). Desde esta perspectiva, el origen del curriculo se
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da entonces en el momento mismo en que aparece la educacion como fenémeno

social, como una tarea consciente y premeditada.

En suma, mientras que Brody, citado por Kemmis, considera que la historia
del curriculo es la historia de los métodos de ensefianza y a través de ellos es
posible construir una vision de la educacién, Lundgren cree que la historia de los
“codigos curriculares” (contenidos), es la historia de la educaciéon y del curriculo

(Kemmis, 1998). Dos posiciones opuestas de un mismo concepto: el curriculo.

Aunque el objetivo de este epigrafe no es generar una discusion en torno al
origen del curriculo, si es importante dejar sentado que de sus mudltiples
concepciones y vastas acepciones se permiten deducir que no solamente es un
concepto polisémico sino que se encuentra ligado al desarrollo de la sociedad y

por ende de toda institucién educativa.

Esto ha sido expresado en reiteradas ocasiones por expertos en
investigaciones curriculares y en especial por la teoria marxista que sostienes que
en cada estadio de desarrollo social, se ha dado una forma dominante de
produccion y por supuesto una forma dominante de reproduccién, no solamente
de las condiciones materiales, sino también de las condiciones -culturales,
simbdlicas e ideoldgicas que le sirven de soporte. Por tanto, el curriculo al

desarrollarse en el contexto de la escolarizacion, “...no se da en el aire, se
asienta, se modela, en una estructura determinada que es el espacio escolar, y en
lo que se expresa de una sociedad en un lugar y en un tiempo especifico”

(Aguirre, 1993).

Aunque el concepto tradicional de curriculo ha estado ligado a la idea de
contenidos, de un plan previo, de un conjunto de conocimientos a ensefiar, en la
actualidad esos términos han sido revaluados y replanteados a partir de los
cambios en los conceptos de educacion, del concepto de escuela y del concepto
de formacion integral y permanente, por ello definir el curriculo es una labor que
en muchas ocasiones se torna dificil. Si la escuela tradicional estaba circunscrita a
un espacio, una normatividad y unos contenidos en tiempos predeterminados, hoy

el concepto de escuela involucra la vida misma, la cotidianidad, el quehacer diario
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y de la misma manera el curriculo, por tanto es posible conceptualizarlo mas alla

de esa predeterminacion.

Por ejemplo, la relacidn escuela-entorno (pertinencia) encuentra en el
curriculo el puente de esa mediacion, aunque no solamente en él, pero si muy
fundamental, ya que escuela y curriculo son parte de un mismo proceso: la
educacion, lo que conlleva a concluir que el curriculo, ante todo, es una praxis
social y por lo tanto pletérica de contradicciones y conflictos, y quizas, es en este
punto donde radique gran parte de los problemas para conceptualizarlo. Pero
aunque existan multiples definiciones de curriculo y que ademas cada una de ellas
comporte una fuerte carga educativa que conduce a comprenderlo més alla de la
definiciobn y de su propia conceptualizacion, nos encontraremos siempre con un
conjunto de supuestos sobre la educacion, sobre el sistema educativo y sobre la

sociedad misma.

Abordar dichas disyuntivas permite clarificar el sentido, no sélo de la
definicién, sino del concepto que se quiere apropiar por parte de los
investigadores. Aungue no se trate de adoptar una definicion general, se pretende
seleccionar una que rompa los esquemas de un plan rigido, un propdsito
prescriptivo y una formacion enmarcada en unas intencionalidades educativas
adaptativas. Una que propenda por una comprension y una formacion integral y
diversificada para enfrentar los avatares de un mundo complejo, dinamico y
rapidamente cambiante. Para cumplir con este cometido se empezara por citar
algunas definiciones y conceptos que conduzcan a una que se ajuste a los

objetivos de este estudio.

En primera instancia Stenhouse considera al curriculo como “...una tentativa
para comunicar los principios y rasgos de un propdsito educativo, de forma tal que
permanezca abierto a discusion critica y pueda ser trasladado efectivamente a la
practica” (Stenhouse, 1991). Este concepto hace del curriculo una herramienta
investigativa, dinamica y sometida a critica permanente pero siempre asociada al

proceso educativo.
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Gimeno Sacristan y Pérez Gomez, en una vision mas compleja del curriculo
lo consideran como “...un proyecto global, integrado y flexible” (Gimeno Sacristan
y Pérez Gomez, 1989).

La ley 115 de 1994, sefala por su parte que el curriculo es:

“El conjunto de criterios, planes de estudio, programas, metodologias y procesos
que contribuyen a la formacion integral y a la construccion de la identidad cultural
nacional, regional y local, incluyendo también los recursos humanos, académicos y
fisicos para poner en practica las politicas y llevar a cabo el Proyecto Educativo
Institucional” (Ley General de la Educacion).

Bajo estos criterios, el curriculo se elabora entonces, para orientar el
quehacer académico y debe ser concebido en forma flexible para permitir la
innovacion y adaptacion de las caracteristicas propias del medio cultural donde
se aplica; debe tener en cuenta los fines de la educacion, los lineamientos que
expida el estado para su disefio, estructuraciébn y conformacion, ademas,
permite la autonomia en las instituciones en cuanto a la organizacion de los
cursos y contenidos, los métodos de ensefianza, la organizacion de actividades
formativas, culturales, deportivas y la introduccién de adecuaciones segun las
condiciones regionales o locales. Por lo tanto, el curriculo debe constituir el
principal objeto de la reflexion, pues de él dependen, en gran medida, la calidad
de la ensefianza y la utilidad social del sistema educativo.

Segun algunas concepciones, también abarca todo aquello que surge
paralelamente a las actividades educativas planeadas. Debe ser abierto y
flexible desde la perspectiva del alumno, de los procesos de aprendizaje y de la
accion investigativa del maestro. Es decir, debe posibilitar la reorientacion de
cualguiera de esos aspectos en cualquier momento del proceso educativo,

haciéndolo mas dinamico.

Sin embargo hay que tener bien claro que detras de cada definicion, hay
conceptos y construcciones tedricas que conducen a encontrar teorias curriculares
0 tendencias o perspectivas, que marcan de alguna forma el contenido de las
definiciones. Pero aunque la literatura es amplia, actualmente si existe cierta

claridad sobre cierta forma de clasificar y/o sistematizar las teorias curriculares,
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por ello y para efectos de apoyar lo referente al papel del curriculo en la relacion

escuela-entorno se pudiera intentar organizar o agruparlas en tendencias o

perspectivas, que marcan diferencias sobre el significado del curriculo. Estas son:

Perspectiva humanista. Tiene que ver con las diferentes propuestas que a lo
largo de la historia social hasta los comienzos del capitalismo configuraron la
idea de formacion, independiente del ideal o propdsitos educativos que
acompafo cada una. Corresponderia a lo que Lundgren ha llamado el codigo
curricular clasico. El curriculum desde esta perspectiva tiene importancia por
cuanto combinaba las diferentes dimensiones de la formacion: lo cognoscitivo,
lo afectivo y las habilidades y destrezas. La idea de un ser humano integral

tomaba mas sentido en esta propuesta.

Perspectiva técnica y eficientista. En esta perspectiva sobresalen autores
como Bobbit, Tyler y Taba, entre otros. Conciben el curriculo como un plan
debidamente estructurado, con etapas definidas, contenidos, actividades y
resultados previamente determinados. ES una propuesta claramente
funcionalista y anclada en los fundamentos basicos de la filosofia capitalista:
orden, disciplina, racionalizacion y resultados observables, medibles y
cuantificables. Sus fundamentos son la base hoy de las propuestas curriculares
que buscan establecer como insumo béasico en el disefio de los curriculos al

mercado y el empleo.

Perspectiva social y practica. Las experiencias en Dewey, la préactica
deliberativa en Schwab y la accién intencionada y critica en Stenhouse,
constituyen los fundamentos de esta corriente que trasciende las posturas
anteriores, por cuanto no circunscribe el curriculo a intereses predeterminados
sino que abre las posibilidades para el desarrollo de proyectos reflexivos con

una vision critica, abierta y favorable a la construccion curricular autbnoma.

Perspectiva critica contestataria. Fundamentada en la teoria critica de la
educacion. Los trabajos e investigaciones y propuestas comportan un alto
contenido ideoldgico. Apple, Giroux (teoria de la resistencia), Bowles y Gintis

(teoria de la correspondencia) y todos los estudiosos marxistas (teorias de la
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reproduccion) y neomarxistas de la educacion que construyeron un discurso
contrahegemonico y develaron las intencionalidades ocultas de la escuela y

todo el sistema educativo.

Perspectiva critica alternativa. Constituye una corriente que fundamentada
en los avances de la teoria critica de la educacion (Carr y Kemmis), en los
aportes de Freire, Magendzo, Torres, de alguna forma de Dewey y Stenhouse,
Morin (pensamiento complejo para una sociedad compleja) y las teorias
constructivistas de corte social e historico (Vygotski). Esta perspectiva tiene
componentes desconstructivistas y posmodernos a partir de considerar que no
existe un modelo Unico en los procesos del curriculo y que ademas toda
propuesta debe ser deconstruida (andlisis) y reconstruida (sintesis) en un

proceso permanente.

Entiende el curriculo en su doble dimensién como “puente entre la teoria
y la practica y como mediacion entre la universidad y la sociedad. Esta
perspectiva concibe el curriculo como un proyecto flexible, abierto, dindmico,
autonomo, problémico, ecléctico, integrado, cambiante, construido sobre la
base de la investigacibn como el eje para su elaboracién y desarrollo. Concreta
la relacion entre el proyecto educativo institucional y las practicas curriculares,
estableciendo la interacciobn entre los procesos internos de la escuela
(universidad) y la sociedad, tomada como una totalidad, esto es como la
sintesis de multiples dimensiones, en dénde el mercado es apenas una de las

dimensiones.

Por tanto, aqui lo relevante es plantear el problema desde su raiz, desde la

libertad de los sujetos, que viven en las culturas, que cada uno la siente y aprecia

de manera singular. De alguna manera las transformaciones que se han dado en

el mundo con la globalizacion han colocado los procesos de formacion (curriculo)

en crisis. Los componentes de la moderna produccién capitalista, flexibilidad,

polivalencia, creatividad, investigacion, interdependencia, han entrado a hacer

parte del campo educativo y el curriculo de ayer ha entrado en crisis al no poder

responder al mundo cambiante de hoy. La universidad y el curriculo tienen nuevos
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retos, mas complejos y diversos y por ello las nuevas propuestas curriculares

deben ser capaces de interpretar esa realidad y de transformarla (Mejia, 1999).

En el sistema escolar siempre subsistira el problema de organizar
colectivamente el proyecto general de educacion o el curriculum comun. Por
nuestra parte creemos que eso es posible e incluso conveniente si, junto al
derecho a la diferencia, no olvidamos el principio de la igualdad (Mejia, 1999).
En resumen, y a partir de las regularidades que se dan en las diversas
conceptualizaciones y definiciones de curriculo, los investigadores se adhieren a la

reconceptualizacion hecha por Celin quien lo considera como:

“...un proyecto educativo integral que norma las actividades escolares
precisando la intencionalidad de formacion a través de la interlocucion entre
conocimiento y cultura, con la participacion de estudiantes, profesores y
comunidad para entregar a la sociedad un ser humano consiente de si mismo
y de sus potencialidades mentales, fisicas y espirituales, con identidad vy
capacidad para desempefiarse idbneamente en su contexto cultural y con un
alto grado de responsabilidad social para contribuir con el desarrollo de su
entorno, region y pais” (Celin, 2008).

2.3. Evaluacién del Curriculo.

En este epigrafe, en coherencia con la presente investigacion la cual ha sido
enfocada hacia los cambios que debe tener el curriculo con miras a su posterior
evaluacion, se procurara realizar una sintesis de los diferentes modelos de
evaluacion curricular para que sirvan de base al modelo que se ha presentado en
el capitulo dos. Cabe resaltar igualmente que la evaluacion curricular debe ser
entendida como una actividad sistematica y permanente que permite mejorar en
forma continua el curriculo, ya que el mismo puede dejar de responder a las
necesidades y valores que lo justifican. El término evaluacién curricular ya sea en
diferentes contextos o situaciones mantiene su concepcion de un proceso de
participacion en la toma de decisiones que hace posible que el curriculo se adapte

a los cambios tecnologicos y a las necesidades sociales.
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Ahora, si bien es cierto que existe una amplia gama de teorias sobre
evaluacion curricular, en la literatura revisada se encuentran basicamente dos
problemas: la desarticulacion entre los modelos de evaluacion del curriculo dentro
de un enfoque curricular explicito y su insercion en modelo pedagdgico especifico;
y la seleccion de un modelo de evaluacion del curriculo ya existente para evaluar

disefos curriculares alternativos.

Es por ello que en esta investigacion, se planted la necesidad de disefar,
construir y aplicar un modelo de evaluacion curricular coherente, pertinente y
contextualizada para el nivel de preescolar, puesto que consideramos que los
modelos de evaluacion curricular existentes, en sus aspectos generales no se
corresponden con los lineamientos pedagdgicos, didacticos y propiamente
curriculares de un disefio alternativo, nuevo y contextualizado en un caso

particular.

A continuacion se analizan algunas definiciones de evaluacion curricular,
plasmadas en la bibliografia especializada de los ultimos 40 afios, con el objetivo
de extraer las regularidades que manifiestan entre si. Comenzando por los
clasicos, Tyler y Taba, enmarcados en la tendencia conductista y cuya labor
tedrica corresponde fundamentalmente a las décadas del 50 y 60, enfatizan que la
evaluacion curricular, tiene como fin, determinar en qué medida se satisfacen los

objetivos de la ensefianza.

Obsérvese la definicion de Ralph Tyler:

“El proceso de evaluacion significa, fundamentalmente, determinar en qué medida
el curriculo y la ensefianza satisfacen realmente los objetivos de la educacion.
Puesto que los fines educativos consisten esencialmente en cambios que se operan
en los seres humanos, es decir transformaciones positivas en las formas de
conducta del estudiante, la evaluacion es el proceso de determinar en qué medida

se consiguen tales cambios”. (Tyler, 1973)
Tyler considera que la evaluacion, la cual circunscribe a la verificacion del logro
de objetivos medibles a través de la transformacién de la conducta del individuo,
debe propiciar informacion también acerca de los aciertos de la escuela, es decir

que los establecimientos deben ser evaluados de acuerdo con su capacidad para
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alcanzar objetivos importantes, plasmados en el curriculo, y que esta evaluacion
debe traducirse en términos comprensibles para la comunidad.

Por su parte Hilda Taba sostiene argumentos parecidos: “...el disefio debe
incluir un plan de evaluacién sistematica. La evaluacion es esencial para
corroborar si las metas educacionales se logran y si hay consistencia entre los

objetivos del programa y el rendimiento de los estudiantes” (Taba, 1962)

Revisando algunos tedricos en los afios setenta y ochenta, se puede ver que
se mantiene la idea de considerar la evaluacibn como constatacion de los
objetivos, sin embargo, la consideran también un elemento Util de la toma de
decisiones para el mejoramiento del curriculo. Por ejemplo, dice Arnaz, un teorico

de los afos setenta:

“Evaluar el curriculo es la tarea que consiste en establecer su valor como
recurso normativo principal de un proceso concreto de enseflanza aprendizaje,
para determinar la conveniencia de conservarlo, modificarlo o sustituirlo” (Arnaz,
1995)

Este autor mantiene el mismo criterio de que el fin de la evaluacion curricular
es constatar los resultados o logros de los objetivos, aunque explicita que la
interpretacion de los resultados de la evaluacién debe proporcionar elementos
para la toma de decisiones en cuanto a la modificacién del curriculo.

Por su parte, Lawton sostiene (y a la vez cita a Cronbach) que:

“L. J. Cronbach sugiere que la evaluacion no se refiere sélo al éxito de la
ensefianza o del aprendizaje sino también a las informaciones sobre la base de
las cuales puede tomarse una decision” y propone las siguientes: Mejoramiento
del programa. Referido a los métodos y el material pedagégico. Decisiones sobre
las personas. Referido al alumno y sus progresos. Regulacion Administrativa.
Referido a la calidad del sistema, la del personal docente, etc.” (Lawton, 1980)

Barry Macdonald, (quién dirigi6 el proceso de evaluacion del Humanities

Curricular Projects), también citado por Lawton, plantea que

“...la evaluacion del curriculo debe responder a las exigencias de los distintos
publicos, aclarar los procesos de organizaciébn complejos y ser pertinente tanto
respecto a las decisiones publicas como a las profesionales en la Educacion”
(Lawton, 1980).
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Analicese como ha evolucionado este concepto en la ultima década, donde
ya se habla de que el fin de la evaluacion curricular no es tan sélo determinar el
logro de los objetivos y la toma de decisiones, sino que también comienza a
hablarse de indicadores econémicos y de eficacia y eficiencia educacional.

A continuacion se presenta la definicion de Araujo y Chadwick:

“La evaluacién dentro de un enfoque sistematico, se ocupa de los aspectos de
desarrollo de un programa o de un alumno dentro del desarrollo de un programa
(evaluacion formativa) y de los aspectos del producto final -alumno o programa-
lo que implica las nociones de eficacia, eficiencia, costo y adecuaciéon de los
objetivos.

La evaluacién asi entendida es parte integrante del sistema, no un subsistema
ad hoc, aunque pueda serlo para tareas especificas” (Araujo y Chadwick, 1988).

Al respecto Rosa M. Celi considera que:

“...la evaluacion curricular es un proceso continuo, inherente al
curriculo, que sirve para recoger informacion en todas las etapas del
proceso educativo, determinar el logro de objetivos, la eficacia de los
recursos empleados, tomar decisiones, retroalimentar al sistema y
procurar su mejoramiento” (Celi, 1994).

Las venezolanas Nozenko y Fornari (1995) sostienen que:

“La evaluacién curricular es un proceso inherente a la practica curricular, que
partiendo del diagnéstico de la situacion, se identifica y recoge sistematica,
continua y organizadamente, informacion (til, cualitativa y cuantitativa, que una
vez analizada e interpretada, evidencie el grado de correspondencia entre lo
previsto y lo logrado de un programa, independientemente de la fase en que se
encuentre: planificacion, implantacion, ejecucion o culminacion; todo ello con el
propésito de guiar la toma de decisiones con la finalidad de mejorar, modificar o
descontinuar el programa en cuestion” (Nozenko y Fornari, 1995)

De estas definiciones se desprende un cierto espiritu eficientista, sobre todo
en lo relacionado con los aspectos econdmicos, sin embargo es interesante como
enfatizan en la necesidad de combinar indicadores cualitativos y cuantitativos,

incluso en algunos casos se hace referencia a la importancia de considerar la
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formacion de valores, en el proceso de evaluacion curricular. Las conclusiones de

Lawton al respecto, ponen esto ultimo de manifiesto.

“Esta claro que hay muchas definiciones de la evaluacion y que estas son a veces
opuestas. La mayoria tienen en comdn los rasgos siguientes: a) la evaluacién tiene
como funcion proporcionar informacion sobre el éxito o fracaso probable de
programas educativos (0 de personas); b) esta informacion es o deberia ser util
como base para tomar decisiones relativas a la educacién; c) las decisiones
relativas a la educacion deberian tomarse en un contexto mas amplio que la
escuela o institucion docente; d) las decisiones de evaluacién implican valores;
pretender lo contrario seria una ingenuidad” (Lawton, 1980).

Del analisis de las definiciones anteriores, sobre la evaluacién curricular, se

desprende que existen consideraciones comunes y tendencias, como son:

1.

2.

Es un proceso inherente a la practica curricular.

Debe proporcionar informacion util, cuantitativa y cualitativa, lo cual conduce a

considerar los valores en la evaluacion del curriculo.
Debe evidenciar el grado de correspondencia entre lo previsto y lo logrado.

La informacion debe estar dirigida a la toma de decisiones con el fin de mejorar

el curriculo.

Constituye un instrumento para lograr el cambio en las instituciones, su gestién

y la politica educacional.

La evaluacion curricular debe tener en cuenta indicadores de eficiencia y

eficacia.

Considerando los elementos comunes entre las diferentes definiciones

acerca de la evaluacion del curriculo y sus tendencias actuales, se asume en esta

investigacion la definicion de la ecuatoriana Rosa Maria Celi, por considerarla la

mas abarcadora.

Este estudio corrobora que la evaluacion del curriculo no esta dirigida solo al

control de resultados que se enmarcan en el proceso de ensefianza-aprendizaje,

sino que también tributa al proceso de gestion de recursos de la institucion.

Existen diferentes clasificaciones sobre la evaluacién curricular aqui se
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considera a partir de la temporalizacion por ajustarse mejor al proposito de esta
tesis, y para lo cual se propone la siguiente clasificacion a partir del andlisis de

diferentes referentes bibliograficos:
- Evaluacion de entrada
- Evaluacioén de proceso
- Evaluacién de producto

Dentro de esta Ultima se identifican la Evaluacion de Resultados, la

Evaluacion Retrospectiva y la Evaluacion de Impacto.
Figura 1. Tipologia de la evaluacion curricular

| ;

ENTRADA PROCESO PRODUCTO

RESULTADOS + IMPACTO
RETROSPECTIVA

Fuente: Elaboracién propia

Se conoce como evaluacion de entrada aquella que se realiza en el momento
de iniciarse la implementacion del programa y estd dirigida a determinar las
necesidades sociales del entorno (DNE) y las tendencias que se manifiestan en
este, relacionadas con el programa objeto de evaluacion, ademas de establecer
las necesidades de aprendizaje de los estudiantes (DNA) y sus intereses o
motivaciones y establecer las necesidades de recursos para el desarrollo del

curriculo.

La evaluacion de proceso es aquella que se realiza durante la ejecucion del
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programa, estd encaminada a garantizar la eficacia del mismo, es decir garantizar

gue los estudiantes aprendan lo que tienen que aprender.

La evaluacion de producto se realiza al concluir el programa cuando los
principales indicadores de control se pueden conformar y esta dirigida a valorar la
efectividad del programa, es decir conocer los resultados en relacion con lo
planificado, a través de los indicadores de eficiencia y eficacia. Se puede hablar
de tres tipos de evaluacion de producto a partir del momento en que ésta se
realiza: evaluacion de resultados, evaluacion retrospectiva y evaluacion de

impacto.

La evaluacién de resultados se realiza inmediatamente después de concluido
el programa, se apoya en la informacion recogida durante la evaluacion de entrada
y proceso. La comparacion entre lo planificado originalmente y el resultado final
obtenido, permite emitir los juicios de valor correspondientes y tomar decisiones
en cuanto a la modificacion del programa, la superacién permanente del egresado

del programa y la gestion de la institucion.

La evaluacion retrospectiva se realiza de acuerdo a las caracteristicas del
curriculo y oscila entre los primeros seis meses y hasta los tres primeros afios de
concluido el programa, cuando el egresado esta realizando las funciones para las
cuales se preparé. Esta evaluaciobn permite conocer el desenvolvimiento del
egresado en su actividad y el nivel de implementacion que ha hecho de los
conocimientos adquiridos, con el fin de tomar decisiones en cuanto a su
asesoramiento y perfeccionamiento, asi como introducir las correcciones del
programa para mejorar su relevancia. Permite a la institucién establecer la
relacion gasto-beneficio del programa, ajustar y exigir la implementacién de las
competencias del mismo y determinar las desviaciones que inciden en la gestién y

gue estan relacionadas con el programa desarrollado.

La evaluacion de impacto se realiza entre uno y hasta diez afios después de
concluido el programa, cuando es factible medir la transformacién del entorno
debido a la accién y la actividad del egresado. Esta evaluacién permite conformar

con mas exactitud el gasto-beneficio del programa.

53



Evaluacién del Curriculo en Educacién Preescolar

La evaluacion de recursos esta referida a la evaluacion de insumos de todo
tipo, la planta fisica, el personal docente y la estructura administrativa con
incidencia directa en el programa. Esta evaluacion se realiza como un subconjunto
de cada una de las otras. Asi al realizar la evaluacion de entrada es necesario
establecer lo que se necesita y con qué realmente se cuenta y tomar la decision
de modificar el programa o invertir en los recursos faltantes. Durante la evaluacion
de proceso también se evalGan los recursos periédicamente con el mismo fin y en
la evaluacion de resultados se valora la incidencia que pudo haber tenido sobre el

éxito del programa este aspecto.

2.4. ANALISIS DE ALGUNOS MODELOS DE EVALUACION CURRICULAR.

A continuacion se analizan un conjunto de modelos de evaluacién curricular,
seleccionados entre una gama de los mas representativos, a partir de aparecer
citados en la bibliografia especializada. Algunos autores (Salcedo, Valbuena, Celi,
Nozenko y Fornari, Macbride y Jonhson) clasifican los modelos de evaluacion

curricular a partir de los siguientes enfoques:

a) La evaluacion como logros de objetivos

b) La evaluacién orientada a emitir juicios de valor

c) La evaluacion como informacion para la toma de decisiones
d) La evaluacién basada en el andlisis de sistemas

e) La evaluacion iluminativa

f) Evaluacién-accion

Por considerarlos mas cercanos a la concepciéon de evaluacién curricular
establecida en el epigrafe 2.1, se analizan a continuacion los modelos de algunos
autores que pueden incluirse dentro de la clasificacion anterior (b) como son
Robert Stake y Mike Provus (citados por Stenhouse, Celi, Valbuena, Nozenko y
Fornari), cuyos trabajos se enmarcan en las décadas 60 y 70, en los Estados
Unidos, continia con la clasificacion (c) el modelo del autor D. Stufflebeam,
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también de Estados Unidos de Norteamérica de las décadas de los 70 y 80; dentro
de la clasificacion (d) Se incluye ademas en el estudio las propuestas del mejicano

José Arnaz.

2.4.1 Modelo de evaluacion curricular de R. Stake. El Modelo de la Figura
(Countenance Model), elaborado por Stake a fines de los afios 60, se inspiraba en
el modelo de Tyler, en el cual se comparan los resultados observados con los
deseados. Stake concibe la figura como el rostro de la evaluacion o su imagen
total y que esta constituye una red o mapa que permite localizar los problemas de

un programa.

Establece dos matrices, descriptiva y judicativa, a través de la cuales es
posible establecer la congruencia y contingencia entre tres elementos:

antecedentes, transacciones y resultados, los cuales define de la forma siguiente:

e Antecedente: cualquier condicion preexistente a la planificacion de un

programa que pudiera influir de alguna manera sobre los resultados.

e Transaccion: estrategias metodoldgicas que se planifican para llevar a cabo

el proceso de instruccion.

e Resultado: consecuencia del proceso de ensefianza- aprendizaje que se
evidencia a través del rendimiento del alumno. Se mide empleando
indicadores relacionados con la adquisicibn de conocimientos, Yy
habilidades.

En el analisis de la matriz descriptiva se examina y contrasta lo que se
pretendia (intenciones) y lo que se da en la realidad (observaciones). En la matriz
judicativa se ubican las normas (estandares de excelencia) que sirven de base a
los juicios y los juicios mismos. Las normas constituyen para Stake la base para la
toma de decisiones. Aconseja ademas combinar ambas matrices en el desarrollo
de la evaluacion y la posibilidad de establecer comparaciones con programas
alternativos. Sefala también la necesidad de una fundamentacion tedrica para

establecer las bases filosoficas y propésitos del programa a evaluar

Este modelo no se aleja de la idea de comparar los objetivos preestablecidos
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con los logrados, visto esto a través de indicadores conductuales, es decir nivel de
adquisicién de los conocimientos, y habilidades. Interesante resulta el empleo de
matrices para el andlisis, al igual que el establecimiento de indicadores deseados
o la comparacion con otros programas. Por otra parte el modelo no deja claro los
métodos a emplear para la obtencién la informacion, ni cdmo se evaluaran los

valores a formar, declarados en el curriculo.

2.4.2 Modelo de Provus o de discrepancias. El modelo que se analiza a
continuacion es el modelo de Provus, llamado también modelo de discrepancias
citado por Celi, (1995) y Nozenko y Fornari (1995). El propio Provus lo define
como el proceso que establece comparaciones entre el es y el debe ser. Este
modelo consta de cinco fases o etapas: 1. El disefio definicion del programa. 2. El
procedimiento de instalacién del programa. 3. El proceso. 4. El producto. 5. La

comparacion del programa.

Aqui se abordara a partir de la cuarta fase (el producto), el propio autor
plantea que en la fase producto se contrastan los logros reales del programa con
los estandares establecidos en la fase de disefio con el fin de detectar las

discrepancias.

En la etapa ndmero cinco se incluye el andlisis en términos de costo/beneficio
del programa una vez que haya sido completado, lo que constituye un aspecto
importante a considerar. Luego de haber hecho esto se contrasta con otros
programas alternativos, se determina el rendimiento y la efectividad del mismo,
tomando en cuenta los estdndares establecidos con el fin de mantener,

descontinuar o modificar el programa.

Este modelo toma como punto de partida los objetivos definidos en el disefio
del curriculo y compara los resultados para establecer las discrepancias con
relacion a estos. Este criterio niega la posibilidad de transformacion que pueden
sufrir los objetivos propuestos, durante el desarrollo del propio curriculo. En lo que
respecta a la comparaciéon entre programas la dificultad esta en que es necesario
conocer otros programas alternativos para poder brindar una valoracion de los

resultados obtenidos.
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Aungue también establece que se pueden plantear estandares deseados y a

partir de estos hacer la comparacion del programa costo/beneficio y al final probar

que el beneficio es proporcional al costo relacionandolo con los estandares

establecidos en el disefio del programa o curriculo.

2.4.3 El modelo C.I.LP.P. de D. Stufflebeam. El modelo C.I.P.P. (contexto,

insumos, proceso y producto), como establece su propio autor Stufflebeam, esta

dirigido a la toma de decisiones para la solucion de problemas. El modelo supone

cuatro tipos de evaluacion, ya mencionadas, y de ahi toma su nombre a

continuacion se detalla:

e La evaluacion de contexto tiene como propdsito determinar si las metas se

corresponden con las necesidades que deben satisfacer.

e La evaluacidon de insumos esta dirigida a ofrecer informacién acerca de como

emplear los recursos para el logro de los objetivos del programa.

e La evaluacibn de proceso esta dirigida a constatar si el modelo se esta

implementando segun lo previsto y si los que participan en el programa

aceptan y desempefian sus funciones.

e La evaluacion del producto esta dirigida a establecer hasta qué punto el

curriculo ha satisfecho las necesidades de los beneficiarios, asi como sus

efectos.

Tabla 1. Modelo C.I.P.P.

Estrategias Contexto Insumos Proceso Producto
Decisiones de |Planificacion estructuracion implementacion reciclaje
Propdsitos Formulacion de | Determinacion de | Control de Modificar,
objetivos recursos procedimientos y continuar 6
actividades concluir

Fuente: Stufflebeam y Shinkfield (1987)

Stufflebeam introduce la necesidad de la metaevaluacion, aunque referida a

normas, las cuales deben garantizar la validez y exactitud del informe final de la
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evaluacion.

Este modelo deja explicito lo que se debe evaluar en cada momento del desarrollo
del curriculo y el tipo de decision a tomar, el autor recomienda que los disefios de
las evaluaciones deben adecuarse a cada situacion, por lo que no establece

indicadores y variables, las cuales debe establecer el propio evaluador.

2.4.4 La evaluacién del curriculo segun José A. Arnaz. Aunque en su obra
Arnaz no desarrolla un modelo de evaluacién curricular como tal, de hecho
propone un conjunto de tareas que vale la pena analizar por las siguientes
razones: la obra de Arnaz tiene gran difusion en Latinoamérica y es de hecho un
clasico en este &mbito, aunque se mantiene como continuador y enriquecedor de
las concepciones de Tyler y Taba acerca del curriculo, su propuesta contiene

elementos sobre los que es necesario reflexionar.

En lo que respecta a la evaluacion del curriculo, Arnaz plantea que es una
tarea dirigida a establecer su valor (del curriculo) como el recurso normativo
principal de un proceso concreto de ensefianza-aprendizaje, para determinar Si
conviene conservarlo o no. De hecho este planteamiento, indica que este autor,
considera que la evaluacion curricular se realiza para orientar la toma de
decisiones, aunque como se constatard mas adelante, también la emplea como

dirigida a comprobar el logro de los objetivos propuestos.

Asimismo divide la evaluacion en dos facetas distintas en cuanto al tipo de
informacion disponible en el momento de emitir los juicios de valor: formativa y
sumativa. En este andlisis sélo se considerara la segunda, por estar mas cerca del
objetivo de la tesis. El autor propone cuatro tareas para realizar la evaluacion
sumativa: 1. Evaluar el sistema de evaluacion. 2. Evaluar las cartas descriptivas.

3. Evaluar el Plan de Estudio. 4. Evaluar los objetivos curriculares.

En el primer paso, el fin es determinar si el sistema de evaluacion empleado
durante la aplicacion del curriculo, es coherente con los objetivos y los principios
filosoficos, politicos y cientificos declarados. En el segundo paso, el fin, es
establecer si los objetivos especificos, pueden ser alcanzados por los educandos

en las circunstancias que se declaran en las cartas descriptivas y si son
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coherentes con los propdésitos generales del curriculo. En cuanto a la evaluacion
del Plan de Estudio, se pretende determinar si realmente existe una coherencia
sistémica entre los niveles de definicion de los objetivos y si todos son realmente
alcanzables. La ultima tarea esta dirigida a comprobar el logro de los objetivos
curriculares y su relevancia. La relevancia la refiere no sélo al momento en que se
elabor6 el curriculo, sino también a los cambios que hubieren sufrido las

necesidades previstas, durante el desarrollo de este.

Esta propuesta de evaluacion se apoya mucho en la verificacion de la
documentacion, es decir de la revision de los diferentes documentos propios de la
elaboracién del curriculo, aunque un elemento importante es que plantea la
necesidad de que exista coherencia entre los propositos declarados en el curriculo

y el sistema de evaluacion que se aplica.

De este estudio se infiere que es necesario emplear modelos de evaluacion
curricular, que tengan un enfoque globalizador, incluyan indicadores cualitativos y
cuantitativos, que permitan establecer el logro de los objetivos y su comparacién

con otros curriculos asi como considerar sus beneficiarios.

Al arribar a este punto de la investigacion surgié una pregunta casi obligada:
¢como construir un modelo de evaluacion curricular? Lo cierto es que los autores
no establecen con claridad la metodologia que emplearon para construir sus
respectivos modelos de evaluacion, por lo que este aspecto se hace necesario

incluirlo en la investigacion y se aborda en el siguiente capitulo.

59



Evaluacién del Curriculo en Educacién Preescolar

Capitulo 3

Diseno de Investigacion




Evaluacién del Curriculo en Educacién Preescolar

Capitulo 3. Modelo para la Evaluacién del Curriculo

3.1. Construccion de un Modelo general para la Evaluaciéon del Curriculo de

Preescolar

En este capitulo se establece el procedimiento para la construccion de un
modelo de evaluacion curricular, a partir del método de la modelacion, asi como el
modelo general y los instrumentos para tal fin. La construccion de un modelo,
responde a la logica del método de la modelacion. Una adecuacion esquematica
de este método, se adapta de Rasumovski (1987):

Figura 2. La Modelacion

MODELO
—p | CONSECUENCIAS

\
\

\ v
\

OBIJETO
'- L L — -— B
—~— PRACTICA

Fuente: Elaboracién propia

En esencia se parte del objeto, se analizan las propiedades y caracteristicas
del mismo, se convierten en abstracciones (modelo), a partir de este dltimo se
hacen inferencias acerca del objeto y sus relaciones, y posteriormente se realiza la

comprobacién practica como criterio de la verdad, cuya informacion permite

61



Evaluacién del Curriculo en Educacién Preescolar

corroborar la validez del modelo y por tanto acercarse mas al conocimiento del

original modelado.

3.2. Consideraciones acerca de la construccién de un Modelo de Evaluacion

Curricular.

La construccion de un modelo de evaluacion curricular presenta las
especificidades propias del complejo proceso de evaluacién, por lo que es
necesario esclarecer estas. Con este fin se hace el siguiente analisis acerca de las
consideraciones de algunos autores, para la construccion de un modelo de
evaluacion curricular. Solé y Mirabet, proponen la siguiente secuencia de
interrogantes para construir un modelo de evaluacion curricular (Solé y Mirabet,
1994):

1. Si los objetivos de las acciones se correspondian con las necesidades.

2. Si el programa formativo ofrecido al personal de la empresa era la respuesta

adecuada a las necesidades de formacion.

3. Si las acciones de formacion se han llevado a cabo correctamente, es decir si

los participantes han aprendido lo que se pretendia en los objetivos.

4. Si los métodos, las técnicas y los soportes, asi como las habilidades docentes

de los formadores, eran de calidad.

5. Si el programa ha modificado y mejorado el comportamiento del personal de la

organizacion.

Analizando la secuencia de interrogantes anteriores, se tiene que la l, 2, 3,y
4 corresponden a las dimensiones de relevancia, eficacia y procesos vinculados a
la calidad de la educacion. D’Hainaut por su parte establece otra secuencia de
preguntas, las que en su opinion deben ser respondidas para evaluar un curriculo
(D’Hainaut, 1980):

1. ¢Paraqué se evalua?
2. ¢Qué se quiere o debe evaluar? (Aqui define algunos aspectos que deben ser

objeto de la evaluacion)
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¢, Quién hace la evaluacion?
¢, Qué criterios se siguen en la evaluacion?
¢, Qué es lo que se evalua?

¢, COmo se hace una evaluacion? (Aqui define métodos e instrumentos)

N o g kM w

¢,Cuales son los efectos de la evaluacion?

Mientras los primeros autores definen en su propia secuencia de preguntas,
la evaluaciéon curricular dirigida al mejoramiento, D’Hainaut, deja en su modelo
este aspecto totalmente abierto, para que decida el evaluador, cuando pregunta
¢para qué evaluar? y ¢cuales son los efectos de la evaluacion? Ambos coinciden
en la necesidad de evaluar procesos y eficacia del aprendizaje. Sin embargo este
autor aporta un elemento importante y es la propuesta de incluir los métodos para
la recogida de la informacion en el modelo, y combina en su concepcién, los

meétodos cuantitativos con los cualitativos.
Por su parte Viquez considera los siguientes criterios (Celi, 1994):

1. Establecer el enfoque general de la evaluacion
2. Describir la audiencia o publico que se incluira en la evaluacion, para la
busqueda de informacion y para la entrega de resultados

3. Describir la finalidad y los objetivos que guian el proceso

N

. Disefiar y probar los instrumentos que se emplearan, procurando que sean
confiables, validos y objetivos

. Describir los propésitos y procedimientos que se emplearan

. Analizar las posibles fuentes de informacién

. Describir los procedimientos que se usaran para analizar la informacion

0o N o O

. Anticipar ideas del informe final

Los criterios de este autor son mas generales y aunque tiene puntos de
coincidencia con los anteriores, aporta nuevos elementos, al exponer la necesidad
de probar los instrumentos que se proponen para la evaluacion del curriculo,

establecer su enfoque general y definir los participantes.

Sintetizando los elementos comunes, del estudio anterior, se arriba al

siguiente conjunto:
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1. Establecer los objetivos de la evaluacién curricular
2. Emplear métodos cualitativos y cuantitativos

3. Establecer quiénes intervienen en la evaluacion

A continuacion se exponen los criterios a que arribaron los autores de este
texto en relacion con la construccion de un modelo de evaluacion curricular. Estos
criterios se elaboraron a partir de las regularidades encontradas en las propuestas
estudiadas, asi como las diferencias que como aportes manifiestan los autores, se
tuvo en consideracion también la concepcion de evaluacién que se revela como
tendencia en la actualidad y el resultado del estudio de los modelos de evaluacion

curriculares:

» La unidad de la cualidad y cantidad como elementos fundamentales para

determinar los rasgos esenciales de todo proceso, fendmeno u objeto.

» La importancia del contexto histérico concreto en que se desarrolla un

fendbmeno o proceso para lograr su mejor comprension.

» La relacion de la teoria con la practica como elementos indisolubles en el

proceso del conocimiento cientifico.

3.3. Criterios a considerar en la construccion de un Modelo para la

Evaluacién Curricular.

A continuacién se establecen algunos criterios necesarios para la construccion

de un modelo de la evaluacion curricular:

1. Considerar el enfoque y la fundamentacién del curriculo a evaluar. Esto significa
que es necesario que exista coherencia entre la evaluacion y el modelo
pedagogico en que esta insertado el curriculo.

2. Establecer el universo de personas involucradas en el proceso de la evaluacion.
Esto significa determinar quiénes son las personas involucradas en el proceso

de evaluacion y qué papel desempefia cada una.
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3. Definir los objetivos del proceso. Significa establecer el para qué y el qué se
evalla o desea evaluar, lo cual no significa ignorar lo que el propio proceso de
desarrollo de la evaluacidén pueda aportar.

4. Establecer los criterios, variables e indicadores a evaluar. Este es un elemento
muy importante, ya que los criterios e indicadores establecidos, permiten la
operacionalizacion del modelo de evaluacién y ayudan a definir las fuentes y los
meétodos para la recogida y procesamiento de la informacion.

5. Determinar los métodos que se emplearan para recoger y procesar la
informacion. Establecer previamente los métodos a emplear constituye una guia
importante para el equipo evaluador, aunque estos métodos puedan sufrir
modificaciones dentro del propio proceso de la evaluacién del curriculo.

6. Disefar y probar los instrumentos a emplear en el proceso de evaluacion. Esto
garantiza el empleo de instrumentos que se han corregido en la practica
garantizando que al implementar el proyecto de evaluacion, se haya probado la
efectividad de los mismos.

7. Adelantar la forma en que va a presentarse el informe. Esto permite establecer
el formato de tablas y ordenamiento de datos desde el inicio y simplifica la

elaboracion del informe final.

3.3.1 Los siete criterios para el caso del curriculo se desglosan de la forma

siguiente:

1. En el caso de la Educacion Preescolar se reflejan como fundamentacion del

curriculo las siguientes dimensiones:

e Integralidad

e Flexibilidad

e Pertinencia

e Evaluacion

e Uso de las Tic

e Recursos de apoyo docente

e Impacto de la gestion comunitaria
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2. El universo de personas involucradas que se designaran como beneficiarios
directos, (los alumnos), beneficiarios indirectos, (docentes, directivos,

familiares, clientes y empleadores).

3. Los objetivos del proceso de evaluacion ya estan plasmados en la propia

concepcion de evaluacion curricular que se asume.

4. E| establecimiento de los criterios, variables e indicadores se formularan a

partir del objeto mismo.

5. Los métodos se estableceran a partir de los criterios y variables que se

determinen para la evaluacion.

6. La aplicacion practica del modelo en diversos curriculos permitira constatar la

validez de los instrumentos y del propio modelo.

7. El informe contemplara una descripcion de los resultados, con el empleo de
tablas y la estadistica descriptiva y una valoracion de los aspectos mas

significativos detectados durante el proceso de evaluacion.

3.4. Procedimiento para aplicar el Método de la Modelacion a la construccién

de un Modelo de Evaluacion Curricular.

Siguiendo el camino del método de modelacién, en el caso de la construccion

de un modelo para la evaluacion del curriculo, es necesario precisar:
1. ¢Cual es el objeto en la modelacion: curriculo o evaluacion?

2. ¢Qué aspectos del objeto se deben evaluar?

3. ¢Como operacionalizar los aspectos seleccionados?

4. ¢Como comprobar su validéz?
1. La respuesta a la primera pregunta pudiera parecer trivial ya que se habla de

un modelo de evaluacion, sin embargo la fuente que debe aportar el contenido

a evaluar, es el objeto de evaluacion, es decir el curriculo, ya que: “La
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valoracion, en principio refleja la misma realidad objetiva que es reflejada en el

conocimiento” (Fabelo, 1989).

En cuanto al segundo interrogante, el proceso de modelacion, lleva implicito,
que con el fin de facilitar el estudio del objeto, de éste se modelan solo
aquellos rasgos o caracteristicas, que son de importancia para la arista del
objeto a estudiar. El interrogante dos ¢qué aspectos del objeto se deben
considerar en el modelo?, lleva inevitablemente a esta otra: ¢como seleccionar
los aspectos del objeto a evaluar? Si bien como ya se traté anteriormente, no
existen formulas para dicha seleccién, la practica de este trabajo, permite
afirmar que la propia concepcion de la evaluacién y sus fines: para qué
evaluar, contribuyen a encauzar dicha seleccion, en tanto direccionan lo que se

desea evaluar del objeto (curriculo).

El interrogante tres lleva al proceso de operacionalizaciéon de los aspectos
seleccionados a través de los criterios, variables e indicadores y que tienen su
concrecion en el modelo de evaluacion que se esta construyendo. Para este fin
se considera que los siete criterios a los que se arribaron en el epigrafe
anterior, constituyen una guia, de igual forma la aplicacion de las leyes de la

Pedagogia, los resultados de la practica pedagdégica y evaluativa.

Por dltimo hay que decir, que como elemento fundamental para probar la
validez del modelo, es indispensable su comprobacion practica. Los resultados
recogidos y la metaevaluacion, es decir la evaluacion de la evaluacion a través
de la reflexién acerca de la validez y fiabilidad de los métodos e instrumentos
empleados y de los resultados logrados, brindaran elementos acerca de la

eficacia del modelo construido.

El procedimiento descrito se puede sintetizar en el siguiente esquema que

responde a las tres preguntas clasicas de toda evaluacion: ¢Para qué evaluar?

¢, Qué evaluar? y ¢ COmo evaluar?

3.4.1 Seleccién de los aspectos a evaluar del curriculo. El procedimiento para

la seleccién de los aspectos a evaluar implica establecer el objeto a modelar, en

este caso no se trata de un curriculo en particular sino de los planteamientos
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tedricos existentes acerca de dicho proceso, considerando ademas la concepcion

de la evaluacién, y su necesidad actual para la escuela que como se expreso en la

introduccidn a esta tesis, requiere ser: totalizadora, eficaz, mas simple y general.

A continuacion se presenta una sintesis de estos elementos: las

conceptualizaciones tedricas que definen la esencia del curriculo asi como las

principales concepciones acerca de la evaluacion y luego se procede a la relacion

entre ambas para llegar a la seleccion de los aspectos a evaluar.

Tabla. 2. Procedimiento para el disefio del modelo para la evaluacion curricular

(Adaptado de Cruz, 1989)

CURRICULO

CARACTERISTICAS:

Es un proceso donde
interacttan  alumnos 'y
docentes en torno a
objetivos definidos

Responde a un contexto
histérico-social concreto.

En su estructura se destacan
tres elementos basicos:

La fundamentacion.
Las fuentes
Los componentes

Otras regularidades que,
tienen que considerarse en la
ejecucion del curriculo, estas

son:

Los objetivos y el
contenido  deben  ser
relevantes

El curriculo debe

planificarse de acuerdo a
los principios de la
planificacion moderna

Debe ser eficaz en cuanto
al conocimiento de los
estudiantes y eficiente en
relaciébn con los recursos

¢ QUE EVALUAR?

Aspectos
a evaluar

Integralidad
Flexibilidad
Pertinencia
Evaluacion
Uso de las Tic

Recursos de  apoyo
docente

Impacto de la gestién
comunitaria

¢PARA QUE EVALUAR?

EVALUACION
CURRICULAR

Recopilacién sistematica y andlisis de
informacion util y relevante, con el fin de
emitir juicios para la toma de decisiones,
para el mejoramiento
gestion
educacional

del curriculo, la

institucional 'y la  politica

CARACTERISTICAS:

Es un proceso inherente a la practica
curricular.

Debe proporcionar informacién dtil,
cuantitativa y cualitativa, Considerar
los valores en la evaluacion del
curriculo.

Debe evidenciar el grado de
correspondencia entre lo previsto y lo
logrado.

La informacién debe estar dirigida a la
toma de decisiones con el fin de
mejorar el curriculo.

Constituye un instrumento para lograr
el cambio en las instituciones, su
gestién y la politica educacional.

La evaluacion curricular debe tener en
cuenta indicadores de eficiencia y
eficacia.

Es necesario evaluar la coherencia
entre todos los elementos declarados
en el curriculo.

Comparar  los resultados  con
indicadores de beneficio esperado o
estandares.
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gue emplea. 9. Comparar con otros programas.

e No puede estar alejado de 10. Debe existir coherencia entre la
las tendencias evaluacion que se adopte y los
fundamentales de su propdsitos declarados en el curriculo.
tiempo. 11. Establecer los objetivos de Ila

evaluacion.
12. Considerar los beneficiarios.

Fuente: Elaboracién propia, adaptado de Cruz, 1989
A partir del concepto de curriculo y sus caracteristicas asi como la

concepcion de evaluacion curricular antes expuesta es posible seleccionar los
aspectos fundamentales a evaluar, jerarquizando dichos aspectos esenciales. Es

decir:

En cuanto a la dimensién integralidad del curriculo se considera que €l debe
contribuir a la formacion en valores, actitudes, aptitudes, conocimientos, métodos,
principios de accién basicos y competencias, y busca la formacién integral del
estudiante, en coherencia con la misién y los objetivos institucionales. Asi se
obtiene, como un aspecto a evaluar los objetivos y contenidos, los cuales deben

responder al criterio de relevancia y deben ser contrastados con los resultados.

Siguiendo el mismo andlisis se tiene la dimension Flexibilidad del Curriculo
que lo contempla en funcion de mantenerse actualizado y pertinente, con el objeto
de optimizar la movilidad de los estudiantes hacia otras instituciones. Por su parte,
la dimension Pertinencia hace referencia a que los métodos pedagdgicos
empleados para el desarrollo de los contenidos del plan de estudios son
coherentes con la naturaleza de la institucion, las necesidades del contexto, la
naturaleza de los saberes, con las exigencias y objetivos de cada asignatura y con

el nimero de estudiantes que participa en cada actividad formativa.

En tanto que, la evaluacibn como parte esencial del curriculo relaciona la
practica evaluativa institucional en relacion con el Sistema de Evaluacion
Institucional el cual de contemplar las politicas y reglas claras, universales y
equitativas de evaluacion, igualmente sus aplicaciones teniendo en cuenta la

naturaleza de las distintas actividades académicas.

Otra arista de importancia en la evaluacion del curriculo es el uso de las TIC, la

cual hace referencia a su utilizacion e impacto en el proceso de ensefianza-
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aprendizaje (PEA) en la medida en que tanto profesores como estudiantes
disponen de recursos informaticos y de la comunicacion, los cuales son
suficientes, actualizados y adecuados segun la naturaleza de la institucion y el

ndumero de usuarios.

La dimension Recursos de Apoyo Docente indaga sobre cédmo la institucion,
de acuerdo con su naturaleza y con el niumero de estudiantes, cuenta con
recursos de apoyo para el desarrollo curricular tales como talleres, laboratorios,
equipos, medios audiovisuales, sitios de practica, estaciones y granjas

experimentales, los cuales son suficientes, actualizados y adecuados.

Finalmente el Impacto en la Gestion Comunitaria el cual se revela a través de
los mecanismos para enfrentar académicamente problemas del entorno,
promoviendo el vinculo con los distintos sectores de la sociedad e incorporando en

el plan de estudios el resultado de estas experiencias.

Asimismo la seleccibn de los aspectos a evaluar deben tomar en
consideracion las tendencias curriculares fundamentales tales como la
descentralizacion del curriculo, la globalizacion del contenido, Ila
interdisciplinariedad, la evaluacién sistemética de los estudiantes, puestas de

manifiesto en nuestros dias.

En resumen, se obtuvieron los siguientes aspectos a evaluar jerarquizados
segun la concepcion de evaluacion curricular asumida y que deben considerarse

en el modelo a construir:

1. Los objetivos y contenidos, los cuales responden al criterio de relevancia,
deben ser contrastados con los resultados.

2. Los recursos, con el criterio eficiencia, lo que conlleva a evaluar la
planificacion curricular desde el inicio hasta su fin.
El conocimiento alcanzado por los alumnos, que debe ser eficaz
La globalizacion del contenido (flexibilidad), lo que expresa la necesidad de

la comparacion con otras instituciones.
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3.4.2 Establecimiento de los criterios para evaluar los aspectos
seleccionados. La tarea que sigue consiste en plasmar estos aspectos a través
de variables e indicadores en un modelo de evaluacion y asumir los criterios de
evaluacion. Comenzando con los criterios para evaluar el curriculo que se
obtienen de un andlisis a partir de los aspectos anteriores y considerando los
elementos ya descritos en el procedimiento.

Iniciando con el aspecto 1, al hablar de relevancia de los objetivos y
contenidos del curriculo, se hace referencia a establecer en qué medida estos
responden a las necesidades sociales y de los estudiantes. Sin embargo la
relevancia no puede verse en relacion solamente con las necesidades del entorno
inmediato o incluso del pais, ya que la globalizaciébn que se manifiesta como una
necesidad del desarrollo social actual, incide sobre los curriculos de las diferentes
naciones con una tendencia a uniformar la formacion basica y profesional, para

enfrentar una tecnologia coman.

Acerca de este topico, Carlos Alvarez de Zayas, destaca la dependencia del
proceso docente educativo con la sociedad, lo cual corresponde a la necesidad de
la relevancia de los objetivos y por ende del contenido del curriculo. Este autor

sefala que:

“Hay una ley que relaciona el problema, de caréacter social: el encargo social, con el
objeto: el proceso docente-educativo, en cuyo desenvolvimiento se transforman las
nuevas generaciones en aras de alcanzar los objetivos, cuyo logro implica resolver
el problema, formar el hombre nuevo que la sociedad aspira.

Esta ley denota la dependencia del proceso docente-educativo de la sociedad y
determina la esencia social del mismo. En esta ley se contienen como ideas
béasicas, que trascienden a todo el campo de la Didactica, la necesidad de la
formacion en el trabajo, en la solucién de los problemas sociales...” (Alvarez, 1996).

Todo lo anterior conduce a considerar la necesidad como criterio para la
evaluacion del aspecto 1, en lo relacionado con la relevancia del contenido y los
objetivos. Se asume en esta tesis la siguiente definicibn de necesidad propuesta
por Nozenko y Fornari (1995) como la “...carencia o déficit de algo en funcion a un

estandar, un referente o una norma”.
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El segundo elemento referido a que los objetivos deben ser contrastados con
los resultados, se aviene perfectamente con el criterio de efectividad considerada

“©,

esta como el “resultado verdaderamente logrado, factible de compararse con lo
planificado a través de indicadores de eficiencia, eficacia, costo y satisfaccion,

entre otros”.

En lo que respecta al aspecto cuatro, el criterio comparabilidad se aviene
perfectamente con lo que el mismo aspecto sugiere y es empleado por autores
como Provus, Stake y Leimu y cuya definicion proporcionada por Kohler (1994) no
indica que es una “Cualidad atribuible a dos o mas partidas o grupos de partidas
de las cuales puede derivarse una condicion o tendencia comparable... tiene

como objetivo también, proporcionar informacién util en su consideracion conjunta”

Asi puede verse que a través de tres macrocriterios: necesidad,
comparabilidad y efectividad, es posible realizar la evaluacion del curriculo.

3.4.3. El establecimiento de las variables para la evaluacién del curriculo.
Una vez definidos los aspectos a evaluar del curriculo y establecidos los criterios,
se procede a establecer las variables asociadas a dichos aspectos en
correspondencia con los criterios determinados, siguiendo el mismo procedimiento

descrito. A continuacion se desglosan estas variables para cada criterio:

Para el criterio de necesidad, que como se sefialé se vincula con la relevancia del
contenido y objetivos curriculares, el propio aspecto y criterio sugieren las

variables:

e Necesidades del entorno (actuales y perspectivas). Estan referidas a
establecer si existe congruencia entre los objetivos y contenidos declarados en
el disefio del curriculo y las necesidades que demanda la sociedad donde se
desenvuelve el educando, tanto actuales como en un futuro mediato, hasta el

que tiene alcance el ciclo de formacion establecido en el curriculo.

e Necesidades de los estudiantes (en relacion con los contenidos del proyecto
curricular y en relacion con sus intereses). Estan referidas a establecer los

déficits de contenidos que presentan los educandos en relacién con los
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propuestos en el disefio curricular, (que pueden establecerse a través del
diagnostico inicial de necesidades de aprendizaje) y a los intereses,
motivaciones y expectativas de los educandos con respecto a la formacion que

les propone el proyecto curricular.

Necesidades de recursos para la ejecucion del curriculo. Esta referida a
las necesidades basicas de recursos, tanto humanos como materiales para el
desarrollo del curriculo. La mayoria de los autores incluyen esta variable de

una forma u otra en sus modelos o propuestas de evaluacion.

En cuanto al criterio, efectividad, dentro de éste se establecen sus dos

variables que recoge la literatura especializada.

Eficacia. Esta dirigida a la comprobacion del logro de los objetivos trazados en
el programa, admitiendo que estos pueden mediatizarse a través del proceso

curricular.

Eficiencia. Referida a constatar el mejor uso de los recursos (materiales,

humanos y financieros) asignados en el desarrollo del proyecto curricular.

En el caso del criterio comparacion, las siguientes variables se adaptaron a

partir de la metodologia general propuesta en el diagnostico sobre la formacion

permanente del profesorado. Esta metodologia y sus variables e indicadores ha

sido aplicada con buenos resultados en diversos trabajos en la regién sobre

comparacion de curriculos. En ella se contempla:

Los componentes del curriculo. Recoge los aspectos generales del
curriculo, estructura de los contenidos, tiempo, metodologias, caracteristicas

de la formacion.

Las caracteristicas del cuerpo de docentes. Referida a su competitividad en

cuanto a su preparacion y empleo.

La planta fisica y medios. Se refiere al soporte material y técnico del

curriculo.
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Seguidamente, se procedio a al establecimiento de los indicadores para cada

una de las variables determinadas.

3.4.4. Establecimiento de los indicadores para la evaluacion del curriculo.
Para la construccion de los indicadores se sigue el mismo procedimiento anterior,
ademas el autor se apoya en la propuesta que para tales fines hace la Dra. Julia
Aforga (2000) y a la cual se le hicieron algunas adaptaciones para aplicarla en

este trabajo. Los pasos son los siguientes:

1) Definicion de las variables, caracterizacion y operacionalizacion al identificar

sus atributos y contenidos.

2) Andlisis de los indicadores que se relacionan y permiten describir la variable en

relacion con su evaluacion

3) Determinacion de los procedimientos mas convenientes para combinar

indicadores e instrumentos
4) Procesamiento de la informacion
5) Redaccion del informe.

Por lo extenso del procedimiento, se ejemplificara con una variable, el resto
s6lo se describiran. Comenzando con la variable “necesidades del entorno”

(actuales y perspectivas).

Al describir esta variable se esclarecié que su caracteristica fundamental es
poder establecer la congruencia entre las necesidades del entorno donde se
desenvuelve el educando y los contenidos y objetivos que propone el disefio del
curriculo, tanto actuales como perspectivas, luego un indicador que permite

operacionalizar y evaluar esta variable puede ser:

La congruencia entre los objetivos y contenidos del curriculo y las
competencias y saberes que le exige el entorno al ciudadano para su
desenvolvimiento actual y que se denominard: Congruencia actual y puede

expresarse en porcentajes 0 en una escala de juicios (satisfactoria, aceptable,
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insuficiente) o simplemente describir el resultado si es factible; el curriculo

particular, orientaré la forma mas conveniente de expresar el resultado.

Este indicador es posible de estimar con el empleo de una matriz judicativa,
o por el criterio de expertos y beneficiarios del programa, por medio de la consulta,

con el empleo de la entrevista, cuestionario, método Delphi.

A continuacion se describen el resto de los indicadores establecidos para

cada una de las variables seleccionadas:
= Necesidades del entorno
v' Congruencia Actual
v Congruencia Perspectiva
* Necesidades de los estudiantes
v" Congruencia en relacion con el Proyecto Curricular
v" Congruencia en relacién con sus propios intereses
» Necesidades de recursos
v Personal Docente
v Aulas especializadas y laboratorios
v' Textos
v Uso de las Tic

v' Otros Medios de ensefianza

3.4.5 Modelo para la evaluacion del curriculo de Educacion Preescolar.

A continuacion, se presentan el modelo y el instrumento de recoleccion de la
informacion elaborado en concordancia con la Guia 34 o Guia para el
mejoramiento institucional emanada del Ministerio de Educacién Nacional con el

propoésito de realizar la evaluacion del curriculo de Educacion Preescolar.
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Figura 3. Modelo para la Evaluacién del Curriculo de Educaciéon Preescolar
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Escala de valoracion: Estas son incluyentes, es decir, recogen la categoria

previa, como se ilustra en la siguiente tabla:

Cuadro 1. Categorias de medicion

Valoracién

Descripcion

1 (No relevante)

No existe o0 presenta pocos aportes al desarrollo de la
institucion.

2 (Poco Relevante)

Existe un desarrollo incipiente, parcial o desordenado, segun el
caso. No hay planeacidén ni metas establecidas y las acciones
se realizan de manera desarticulada.

3 (Relevante)

Hay principios de planeacion y articulacion de los esfuerzos y
acciones encaminadas al cumplimiento sus metas y objetivos.

4 (Bastante
Relevante)

Las acciones realizadas tienen un mayor grado de articulacion
y son conocidas por la comunidad educativa; sin embargo,
todavia no se realiza un proceso sistematico de evaluacion y
mejoramiento.

5 (Muy Relevante)

Se involucra la l6gica del mejoramiento continuo: evalla sus
procesos y resultados y, en consecuencia, los ajusta y mejora.

Fuente: Elaboracion propia
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Capitulo 4

Intervencion parcial en la practica del Modelo para la Evaluacion del
Curriculo de Preescolar

En el presente capitulo se exponen las consideraciones acerca de la
factibilidad de aplicacion del modelo y de sus instrumentos. Este se organiza en
tres epigrafes. Inicialmente se presenta la valoracion del modelo para “La
Evaluacion del Curriculo en Educacién Preescolar” a través de un criterio de
experto. Seguidamente se explica la metodologia para la implementacion en la
practica y finalmente se muestran los argumentos de valor para mostrar los
resultados obtenidos a través de la aplicacion de los instrumentos en la institucion

educativa tomada como base.

4.1. Valoracion del Modelo y de los instrumentos a través de un criterio de
experto

Para realizar la valoracion por parte de expertos de la propuesta que se
presenta como resultado del proceso de investigacion se tomaron 38 profesionales
gue laboran en diferentes instituciones educativas tanto en el ambito distrital como
el departamental y en diferentes niveles de formacién (Preescolar, Basica, Media y
Superior) (ver anexo A). De éstos fueron seleccionados 34 (ver anexo B) por
tener coeficiente de competencia medio (5) y alto (29), mostrando un coeficiente
de competencia medio, alto, igual a 0,87. La composicién de los expertos que

fueron seleccionados es la siguiente:

v" Doctores en Educacion 11, que representa el 32,35%.
v" Magister en Educacion 19, que representa 55,88%.

v'  Especialistas en Educacion 13, que representa 38,23%.
v

El promedio de afios de los expertos consultados en la docencia es de 14,35

anos.

Después de seleccionarlos se les presentd la propuesta que se quiere que

ellos valoren en cuanto al grado de relevancia de las dimensiones, los aspectos a
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evaluar, fuentes e indicadores del modelo para la “Evaluacion del curriculo en la

Educacion Preescolar”.

Para el caso de dimensiones, los aspectos a evaluar, fuentes e indicadores

del modelo para la “Evaluacion del curriculo en la Educacion Preescolar” los

resultados cuantitativos de la consulta (ver anexo C) se muestran en la tabla 3.1:

Tabla 3. Consulta a expertos en cuanto a las dimensiones del modelo

CONCLUSIONES GENERALES

DIMENSIONES/CRITERIOS

MR

BR

PR

NR

Integralidad

Si

Flexibilidad

Si

Pertinencia

Si

Evaluacion

Si

Uso de las TIC

Si

Recursos de apoyo docente

Si

Impacto de la Gestion Comunitaria

Fuente: Elaboracion propia

Como puede apreciarse, la consulta a expertos en cuanto a las dimensiones

del modelo, arroj6 como resultado una relevancia total.

Para el caso del instrumento que se aplico para la Evaluacion del curriculo en

la Educacion Preescolar” la valoracién cuantitativa realizada por los expertos se

resume en la siguiente tabla (ver anexo D):

Tabla 4. Consulta a expertos en cuando a la estructura del instrumento de

evaluacion

DIMENSION | DESCRIPCION

ASPECTOS A EVALUAR

INDICADORES

MR

BR

PR

NR

El curriculo
contribuye a la
formacion en
valores,
actitudes,
aptitudes,
conocimientos,
métodos,
principios de
accion basicos y
competencias, y
busca la

Integralidad

a) Politicas y estrategias
institucionales en materia
de formacion integral.
b) Coherencia del curriculo
con los objetivos de
formacion integral.
c) Actividades que
contempla la institucion
para el desarrollo de las
dimensiones ética, estética,
econodmica, politica y social
de los estudiantes.

Existencia de criterios y
mecanismos para el seguimiento y
evaluacion del desarrollo de las
competencias cognitivas, socio
afectivas y comunicativas que debe
desarrollar el estudiante.

Si

Existencia de un plan de estudios
articulado y coherente con la
politicas trazadas en el PEI, los
lineamientos curriculares y
estandares bésicos de
competencias

Si
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DIMENSION | DESCRIPCION | ASPECTOS A EVALUAR INDICADORES MR | BR PR | NR
formacion d) Actividades académicas | Porcentaje de actividades distintas
integral del | y culturales distintas de la|a la docencia dedicadas al
estudiante, en|docencia a las cuales |desarrollo de habilidades para el
coherencia con | tienen acceso los | andlisis de las dimensiones ética, Si ) ) )
la misién y los | estudiantes. estética, filoséfica, cientifica,
objetivos e) Definicibn de las | economica, politica y social a las
institucionales. competencias  cognitivas, | cuales tienen acceso los
socio-afectivas y | estudiantes.
comunicativas propias de la
formacion  integral  del
estudiante. o N
. Apreciacion de directivos,
f) Mecanismos de ;
P profesores, estudiantes, padres de
seguimiento y de famil N : ) si ) )
evaluacién del desarrollo | [aM!a pares externos y expertos
de las competencias sobl:e la calidad e integralidad del
p
definidas por la instruccion. curriculo.
g) Formacion cientifica,
estética y filosofica.
indice de flexibilidad curricular, y
comparativos con otras | _ si ) )
instituciones de  su  misma
naturaleza.
a) Politicas institucionales | Porcentaje de asignaturas que
en materia de flexibilidad. | incorporan en sus contenidos el Si ) ) )
b) Organizacion y | uso de distintas metodologias de
jerarquizacion de los | ensefianza-aprendizaje
contenidos y métodos del | Apreciacion de directivos,
curriculo. profesores y estudiantes sobre las
El curriculo es lo | c) Flexibilidad del curriculo | politicas institucionales en materia Si ) ) )
suficientemente |para la  eleccion y|de flexibilidad curricular y
flexible para | aplicacion de  distintas | pedagégica y sobre la aplicacion y
mantenerse estrategias  pedagdgicas. | eficacia de las mismas.
actualizado y | d) Sistemas de | Existencia de politicas sobre el uso
Flexibilidad | pertinente, y | reconocimiento académico | apropiado de los  tiempos
para optimizar la | de actividades no | destinados a los aprendizajes, la
movilidad de los | contenidas en el plan de | cual es implementada de manera | - Si - -
estudiantes estudios o realizadas en |flexible de acuerdo con las
hacia otras | otras instituciones. | caracteristicas y necesidades de
instituciones. e) Mecanismos eficaces | los estudiantes.
para  la  actualizacion | Existencia ~ de  procesos Yy
permanente del curriculo. | mecanismos para la actualizacion
permanente del curriculo, para la| Si - - -
evaluacion de su flexibilidad vy
pertinencia.
Existencia de politicas claras sobre
la intencionalidad de las tareas
escolares en el afianzamiento de | Si - - -
los aprendizajes de los estudiantes
y el uso del tiempo independiente
Los métodos | a) Correspondencia entre el Documentos_ !nstltuuonales en !OS
pedagogicos desarrollo de log | dU€ se epr|C|ten~Ias metodolo_gla_ls
empleados para | contenidos del plan de | 9€ ensefianza-aprendizaje | - | Sl T
el desarrollo de | estudios y las metodologias utl!lzados en _e_l programa - por
los contenidos | de ensefianza propuestas. a3|_gnatu_rayact|_vld§1d.
del plan de | b) Correspondencia entre el | EXiStencia de criterios para que las
estudios son | numero de alumnos por practlcas docentes de todas las
coherentes con|curso y por actividad areas en todos los grados y en
Pertinencia la 'natgral_eza de | académica, y las tOd"’.‘S las d?g?’ﬁ? Sé apoyen en
la institucion, las | metodologias empleadas. opciones — didacticas  comunes  y )
necesidades del | c) Estrategias para el especificas  para cada grupo | Si . . B
contexto, la | seguimiento  del trabajo | POPlacional,  las ~ que  son
naturaleza  de | realizado por los alumnos compartidas  por  los dn‘ere_ntes
los saberes, con | en las distintas actividades estamentos de la cc_Jmunldad
las exigencias y | académicas, segn educativa en concorqlanma con el
objetivos de | metodologias empleadas. PEl y el plan de es‘“d'_fis-
cada asignatura | d) Orientaciones para el |Grado de correlacion de los|
métodos de ensefianza-aprendizaje | Si - - -

y con el nimero

trabajo que los estudiantes
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DIMENSION | DESCRIPCION | ASPECTOS A EVALUAR INDICADORES MR | BR PR | NR
de estudiantes | realizan dentro y fuera del | empleados para el desarrollo de los
que participa en | aula. contenidos del plan de estudios con
cada actividad | e) Estrategias para el |la naturaleza de los saberes y con
formativa. fomento de la creatividad y | las necesidades y objetivos de la
de la formacién de | asignatura.
pensamiento auténomo en | Apreciacion de los estudiantes
los estudiantes. sobre la correspondencia entre las
metodologias de ensefianza- Si ) ) }
aprendizaje que se emplean y el
desarrollo de los contenidos del
plan de estudios.
Existencia de criterios y estrategias
de seguimiento por parte del
docente al trabajo que realizan los .
. o Si - - -
estudiantes en las distintas
actividades académicas dentro y
fuera del aula.
Existencia de criterios y
estrategias para evaluar
periddicamente la coherencia y la
articulacion del modelo pedagogico | Si - - -
con el PEI, el plan de mejoramiento
y las préacticas en el aula por parte
de los docentes.
Apreciacion de directivos,
profesores, padres de familia y
estudiantes sobre la incidencia de
las metodologias de ensefianza- Si ) ) )
aprendizaje que se emplean en la
institucion y que coadyuvan al
enriquecimiento de la calidad de la
educacion
Existencia de criterios y politicas
para evaluar periddicamente el
cumplimiento de las horas efectivas | Si - - -
de clase recibidas por los
estudiantes.
Existencia de criterios, politicas y
reglamentaciones institucionales en
materia de evaluacion académica | Si - - -
a) Politicas institucionales | de los estudiantes y divulgacion de
en materia de evaluacion | la misma.
académica de los | El sistema de evaluacion del
El sistema de | estudiantes. rendimiento académico de los
Evaluacion b) Reglas claras de | estudiantes se aplica
Institucional evaluacion que | permanentemente; realizando | o ) ) )
contempla correspondan a la | ademas  seguimiento a los
politicas y reglas | naturaleza del programa y | estudiantes de bajo rendimiento y
claras, a los métodos pedagdgicos | comunicandolo periédicamente a
universales y | utilizados en las diferentes | las familias.
Evaluacion | equitativas  de | actividades  académicas. | Apreciacion de directivos,
evaluacion y las | ¢) Transparencia y equidad | profesores, padres de familia y
aplica teniendo | con que se aplica el|estudiantes sobre la
en cuenta la|sistema de evaluacion. | correspondencia entre las formas | ) ) :
naturaleza  de | d) Correspondencia entre | de evaluaciéon académica de los
las distintas | las formas de evaluacion | estudiantes, y la naturaleza y los
actividades de los estudiantes, con la | métodos pedagdégicos empleados
académicas naturaleza del programa vy | para desarrollarlo.
con los métodos | Apreciacion de los estudiantes
pedagdgicos empleados | acerca de la transparencia y
para desarrollarlo. equidad con que se aplica el| o | _ i i

sistema de evaluacion académica
de acuerdo con las necesidades de
la diversidad de los estudiantes.
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DIMENSION | DESCRIPCION | ASPECTOS A EVALUAR INDICADORES MR | BR PR | NR
Existencia de criterios y
procedimientos para la revisién y
evaluacion de los sistemas de| _ S| ) }
evaluacion académica de los
estudiantes con el fin de realizar los
ajustes necesarios.
La institucion revisa y evalla
peribdicamente su politica de
control y tratamiento del Si ) ) }
ausentismo en funcién de los
resultados de Ila misma, e
implementa acciones pertinentes.
La institucion revisa y evalla
periédicamente los resultados del
programa de apoyo pedagégico a
estudiantes con deficiencias en el Si ) ) )
rendimiento académico e
implementa acciones correctivas
tendientes a mejorar los resultados
de los estudiantes.
Existencia de criterios y politicas
institucionales en materia de
adquisicion y actualizacion de | Si - - -
. recursos informéticos 'y de
a) _ Estrategias d Y| comunicacién.
En el d mecanismos Iorlenta osda Grado de correspondencia entre la
e O e it e erleza 'y obitvos
aprendizaje comunicacién, por parté de msﬂtuqong}es y _Ia_ pz_amnenma,
(PEA) los | profesores y' estudiantes actuallzaC|0n Y suflplenua de los| Sl - -
rofesores y los | b) Recursos informéticos., recursos _informaticos  y  de
gstudiantesy tales como computadores comunicacion con que cuent.a para
disponen de | software.  conexiones a, apoyar el desarrqllo‘de las distintas
recﬂrsos redes y multimedia, en actividades acadeémicas.
informaticos  y | cantidades suficientes y en Apreciacion de d|reqt_|vos,
Uso de las |de la | versiones actualizadas. profesores, padres de fa_mlha_y
TIC comunicacion c) Asesoria a estudiantes y eStUd:.ante.s, SObref.Ia. pe_:rtmenclla, Si
(TIC) los cuales | profesores para |a | @ctualizacion y suficiencia de los| Si | - .
son suficientes, | utilizacion de los recursos recursos _llnformatlcos y de
; h o RO comunicacion con que cuenta la
actualizados vy | informaticos institucionales. | "~ .° .~
- Institucion.
adecuados d) Estrategias — v
segun la | institucionales sobre | Proporcion - entre el numero de
naturaleza de la | adquisicion y actualizacion profesores  y ’estudlantes del
institucion y el | de recursos informaticos, | Programa y el nimero de recursos |
nimero de|e) Acceso efectvo y informaticos tales como | Si - - -
usuarios. oportuno de estudiantes y pompu,ta}dores, programas de
profesores a los recursos mfor_mauga, conexiones a redes y
informaticos institucionales muIt|med_|a.
Porcentaje de  profesores 'y
estudiantes que utilizan los Si ) ) )
recursos informaticos disponibles
en la institucion.
La institucion de | a) Laboratorios y talleres | Laboratorios y talleres
acuerdo con su | suficientemente dotados | suficientemente dotados con
naturaleza y con | con equipos y materiales | equipos y materiales adecuados y
el numero de | adecuados y actualizados, | actualizados, segln la naturaleza,
estudiantes, segun la naturaleza, | metodologia y exigencias del | Si - - -
cuenta con | metodologia y exigencias | programa, y que cumplen las
recursos de | de la institucion, y que | normas sanitarias y de
Recursos de bi idad previstas en la ley o
apoyo apoyo para el cum_ple_n las normas | bioseguri p Y
docente desgrrollo sanitarias y de | en los reglamentos. _
curricular  tales | bioseguridad previstas en | Campos de practica
como talleres, | la ley o en los reglamentos. | suficientemente equipados segin | S| ) )
laboratorios, b) Campos de practica|las exigencias propias de la
equipos, medios | suficientemente equipados | institucién segin su naturaleza.
audiovisuales, segun las exigencias | Medios audiovisuales
sitios de | propias de la institucion. | indispensables para la actividad | Si - - -
préactica, c) Medios audiovisuales | docente de la institucion.
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DIMENSION

DESCRIPCION

ASPECTOS A EVALUAR

INDICADORES

MR

BR

PR

NR

estaciones y
granjas
experimentales,
los cuales son
suficientes,
actualizados y
adecuados

indispensables para la
actividad docente.
d) Acatamiento de normas
sobre bioseguridad,
tratamiento de desechos
téxicos y prevencion de
accidentes.

Acatamiento de normas sobre
bioseguridad, tratamiento de
desechos toxicos y prevencion de
accidentes.

SI

Existencia de criterios y politicas
que permitan evaluar
peribdicamente la pertinencia y
funcionalidad de los procedimientos
establecidos para la dotacion, uso y
mantenimiento de los recursos para
el aprendizaje y las ajusta en
funcion de los nuevos
reguerimientos.

Sl

Impacto de
la Gestion
Comunitaria

En el curriculo
se han definido
mecanismos
para enfrentar
académicament
e problemas del
entorno,
promoviendo el
vinculo con los
distintos
sectores de la
sociedad e
incorporando en
el plan de
estudios el
resultado de
estas
experiencias.

a) Politicas de estimulos a
las actividades de gestion
comunitaria.

b) Respuestas académicas
de la  institucion a
problemas de la comunidad
nacional, regional o local.
c) Estrategias y actividades
de gestion comunitaria.
d) Cambios realizados en el
entorno, a partir de
propuestas resultantes del
trabajo académico de la
institucion.

e) Cambios en el plan de
estudios, resultantes de
experiencias relativas al
analisis y propuestas de
solucion a los problemas
del entorno (énfasis).

Existencia de criterios y politicas
institucionales en materia de
gestién comunitaria.

Sl

Las estrategias pedagogicas
disefiadas para atender a los
diferentes grupos poblacionales
son evaluadas periédicamente con
el fin de ofrecer una educacién
pertinente con la  realidad
contextual en la que se encuentra
la institucion.

Si

La institucion evalla
permanentemente los procesos
relacionados con los proyectos de
vida de sus estudiantes, de modo
que haya un interés por cualificar la
formacién impartida.

Sl

La institucion posee mecanismos
para evaluar las formas vy
demandas de participacion del
estudiantado en la organizacion
escolar y crea espacios para
promover alternativas de
participacion como respuesta a
ellas.

Si

Existencia de wuna escuela de
padres coherente con los
lineamientos del PEI, que cuenta
con el respaldo pedagdgico de los
docentes y se encuentra
ampliamente divulgada en la
comunidad.

Si

Existencia y  utilizacion  de
mecanismos para la participacion
de directivos, profesores, padres de
familia y estudiantes del estudio de
las problematicas del entorno, y en
la formulacion de proyectos de
proyeccion comunitaria que
contribuyan a su solucion.

Si

NUumero y tipo de proyectos y
actividades de extensibn o
proyeccién a la comunidad que ha
desarrollado la institucién en los
ltimos cinco afos.

Si

Impacto que han tenido en el
entorno los resultados de los
proyectos de gestibn comunitaria
desarrollados por la institucion.

Sl

Existencia de documentos e
informes en los que se evidencien
los cambios en el plan de estudios,
resultantes de experiencias
relativas al andlisis y propuestas de

Si
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DIMENSION | DESCRIPCION | ASPECTOS A EVALUAR INDICADORES MR [BR | R | PR

NR

solucion a los problemas del
contexto.

Apreciacion de empresarios,
funcionarios  publicos, lideres
comunitarios, y de otros agentes
externos sobre el impacto social de
los proyectos desarrollados por la
institucion

Si - -

Fuente: Elaboracion propia

Como se puede apreciar los expertos coinciden en valorar los indicadores de
evaluacion entre muy relevante (MR) y relevante (R), lo que demuestra la

aceptacion del instrumento que operacionaliza el modelo propuesto.

4.2. Metodologia para la implementacion en la practica del modelo de

Evaluacién del Curriculo de Educaciéon Preescolar.

Para la aplicacion del instrumento de evaluacién del curriculo se trazaron una
serie de orientaciones que requirieron de una metodologia que consta de los

siguientes momentos:

1. Estudio y apropiacion de las dimensiones, aspectos a evaluar, fuentes e
indicadores. Para lograr buenos resultados en la evaluacién del curriculo es
esencial que el rector y su equipo de gestién estudien y se apropien de los
conceptos y elementos que caracterizan el modelo. Asi, la valoracion de cada
proceso podra hacerse con mayor precision, lo que permitird tener bases mas
sélidas para la elaboracion del posterior plan de mejoramiento.

2. Conformacién de los equipos para la aplicacién del instrumento de
evaluacion del curriculo: La autoevaluacion debe ser liderada por el rector o
director, y contar con la participacion y el apoyo de los integrantes de la
institucion. Se recomienda organizar cuatro equipos (de cinco o seis
participantes), cada uno dedicado a la evaluaciébn de una de las areas de
gestion. Es fundamental que cada grupo esté conformado por personas de

diferentes sedes y cargos, lo que brindara un espacio para que confluyan varios
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puntos de vista, se enriquezcan los debates y se logre una percepciéon mas
acertada sobre los diferentes procesos de gestion.

. Aplicacién del instrumento de evaluacion: Cada equipo se encarga de
evaluar su dimension correspondiente. Las dimensiones y demas componentes
son valorados en una escala progresiva. Esta labor debe estar sustentada en
datos e informacion disponible en la institucion.

Para realizar la evaluacién se puede utilizar el instrumento, el rector y su

equipo de gestion podra valorar el estado de cada uno de los componentes del

proceso en cada una de las dimensiones. La valoracion se hara de acuerdo con

criterios de evaluacion que se ajustan en una escala asociada a una cualidad

COmo se muestra a continuacion:

v" No relevante (NR): Sinénimo de carencia. De acuerdo con este criterio los

componentes evaluados no existen en la institucion o se presentan pocos
aportes al desarrollo de la misma.

Poco relevante (PR): Sinbnimo de existencia. De acuerdo con este criterio
hay un desarrollo incipiente, parcial o desordenado, y las acciones se llevan a
cabo de manera desarticulada.

Relevante (R): Sinbnimo de pertinencia. De acuerdo con este criterio existen
algunos principios de planeacién y articulacion de los esfuerzos y acciones
para dar cumplimiento a los objetivos y metas.

Bastante relevante (BR): Sin6bnimo de apropiacién. De acuerdo con este
criterio las acciones institucionales tienen un mayor grado de articulacion y, en
general, son conocidas por la comunidad educativa.

Muy relevante (MR): Sinbnimo de mejoramiento continuo. De acuerdo con
este criterio los procesos estan consolidados y son evaluados periédicamente

para fortalecerlos.

El diligenciamiento de este instrumento debe apoyarse en la revision y analisis

de datos e informacion disponible en el establecimiento, pues €stos son insumos

importantes que favorecen la argumentacion sobre el estado del establecimiento

educativo.
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La siguiente tabla contiene sugerencias sobre el tipo de informacién que puede

obtenerse en diferentes fuentes disponibles en el establecimiento:

Tabla 5. Fuentes y tipo de informacion

FUENTE

TIPO DE INFORMACION

PEI

Fines, objetivos, propésitos, valores y horizonte institucional.

Plan de estudios

Estrategia pedagodgica, organizacion de areas y asignaturas, estructura
de los contenidos, proyectos transversales, criterios de evaluacion y
promocion, estrategias de uso de diferentes materiales didacticos.

Manual de convivencia

Derechos y deberes de cada integrante de la comunidad educativa,
normas de convivencia.

Planes de mejoramiento

Metas de mejoramiento establecidas anteriormente, acciones

emprendidas, resultados.

Actas de los consejos
directivo y académico, asi
como de las comisiones
de evaluacidon y promocion

Fechas y periodicidad de las reuniones, participantes, temas tratados,
acuerdos, asignacion de tareas y responsables, seguimiento al
cumplimiento de los acuerdos y las obligaciones.

Planes de trabajo de
comités y comisiones

Objetivos de los comités o comisiones, tipo de actividades que realizan,
participantes, fecha y periodicidad de las reuniones, actividades y
responsables, mecanismos de seguimiento.

Plan Operativo Anual

Actividades planeadas y realizadas, recursos programados y utilizados.

Encuestas, entrevistas,
grupos focales

Fecha de realizacién, temas, participantes, procedimiento de
recoleccion de informacion, tablas y graficos con resultados.

indice de inclusién

Tablas y graficos con resultados de la inclusion por procesos y areas de
gestién y el indice de inclusién institucional.

Reportes Registros de los eventos que se realizan en la institucion (actividades
extracurriculares, salidas pedagdgicas, participacion en actividades
culturales, artisticas y deportivas, etc.).

Informes Fecha de realizacion, temas revisados, resultados, conclusiones.

Alianzas o convenios

Fechas de inicio y terminacion, instituciones participantes, objeto de las
alianzas o convenios, resultados.

Estadisticas e indicadores

v" Rendimiento académico por curso, grado, area, periodo y sede
(porcentaje de estudiantes de acuerdo con las calificaciones
obtenidas).

Porcentajes de promocién por areas, grados y sedes.

Porcentajes de reprobacion por areas, grados y sedes.

Porcentajes de desercion por grados y sedes.

Porcentaje de estudiantes con asistencia irregular.

NuUmero y tipo de casos remitidos al comité de convivencia.

Resultados del indice de inclusién.

Resultados del establecimiento educativo en

SABER.

Resultados del establecimiento educativo en los exdmenes de

Estado.

v' Porcentaje de uso de cada uno de los recursos pedagdgicos
disponibles en la institucion (biblioteca, laboratorios, aulas de
informética, sala de audiovisuales, implementos deportivos y
artisticos, etc.).

v' Porcentaje de cumplimiento de la jornada escolar y del
calendario académico.

AN N N N NN

las Pruebas

\
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FUENTE

TIPO DE INFORMACION

Actividades para propiciar

el bienestar

Tipo de

actividades,

participacion, resultados.

propositos,

beneficiarios,

porcentaje

de

Actividades
padres de familia

para

los

Objetivos, frecuencia, temas, porcentaje de asistencia de los padres,
resultados.

Fuente: Guia 34, (Ministerio de Educacion Nacional)

4. Resultados esperados. Al finalizar este paso el establecimiento educativo

dispone de una valoracion de los niveles de desarrollo de cada de las

dimensiones, a partir de la mejor informacion cuantitativa y cualitativa

disponible.

4.3 Evaluacién del Curriculo de la Educacion Preescolar en la Institucion

Educativa Distrital “El Silencio”.

Dimension: Integralidad

DESCRIPCION ASEI:/IZfIﬁSRA INDICADORES FUENTE 1 V';LOF;ACISN
a) Politicas y | Existencia de | e Formato de X
estrategias criterios y seguimiento y
institucionales en | mecanismos para el evaluacion de
materia de formacion | seguimiento y procesos
. integral. evaluacion del académicos y
El c_urnculo b) Coherencia del | desarrollo de las convivenciales.
con_tflbuye ala curriculo  con los | competencias
formauon en \_/alores, objetivos de | cognitivas, SocCio
actltudes_, e_lptltudes, formacion integral. afectivas y
(’:onommle_ntc_)s_, c) Actividades que | comunicativas  que
metod_o,s, principios contempla la | debe desarrollar el
de accion ba.S'COS Y | institucién para el | estudiante.
bﬁggpg?g%a;é%n desarrollo  de las | Existencia de un plan | e Plan de estudio. X
; dimensiones  ética, | de estudios
|ntegral del estética, econodmica, | articulado y
eswd'af“e' en politica y social de | coherente con las
(_:c_)herenma con la los estudiantes. politicas trazadas en
mision y los objetivos | Actividades | el PEI, los
institucionales. académicas y | lineamientos
culturales  distintas | curriculares y
de la docencia a las | estdndares bésicos
cuales tienen acceso | de competencias
los estudiantes. Porcentaje de | ¢ Reflexion diaria X
e) Definicion de las | actividades distintas
dimensiones a la docencia
cognitivas, socio- | dedicadas al
afectivas, corporal y | desarrollo de

comunicativas
propias de la
formacion integral del
estudiante.

habilidades para el
analisis de las
dimensiones

comunicativas, socio-
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f) Mecanismos de | afectiva, corporales,
seguimiento 'y de | cognitivas a las
evaluacion del | cuales tienen acceso
desarrollo de las | los estudiantes.
dimensiones Apreciacion de | e Actas de reuniones X
definidas  por la | directivos, de calidad.
instruccion. profesores, ¢ Asistencias a
g) Desarrollo de las | estudiantes, padres asambleas de
competencias de familia, pares padres.
cientifica, externos y expertos | e« Actas reuniones
matematicas, sobre la calidad e | consejo directivo.
comunicativas y | integralidad del | ¢ Actas reuniones
ciudadanas. curriculo. consejo académico
0|2 |2
Total 0|5 |5
0|0
Fuente: Elaboracién propia
Dimension: Flexibilidad
ASPECTOS A VALORACION
DESCRIPCION EVALUAR INDICADORES FUENTE > T3 2
Indice de flexibilidad | e Formato de X
curricular, y seguimiento y
comparativos con evaluacion de
otras instituciones de procesos
su misma naturaleza. académicos y
convivenciales.
a) Politicas | Porcentaje de | e Actas  reuniones X
El curriculo es lo institucionales en | unidades tematicas | consejo académico
suficientemente materia de | que incorporan en | e Evaluacién de
flexible para flexibilidad. sus contenidos el seguimiento anual
mantenerse b) Organizacién y | uso de distintas al proceso de
actualizado y jerarquizacion de los | metodologias de aprendizaje.
pertinente, y para contenidos Y | ensefianza-
optimizar la métodos del | aprendizaje
movilidad de los curriculo. Apreciacion de | e Asignacion X
estudiantes hacia | c) Flexibilidad del | directivos, profesores | académica.
otras instituciones. | curriculo para la y estudiantes sobre | e Plan de estudio.
eleccion y aplicacion | |as politicas | e Malla curricular.
de distintas | institucionales en | ¢ Planeador de
estrategias materia de | clases.
pedagogicas. flexibilidad curricular
d) Sistemas de | y pedagdgica y sobre
reconocimiento la  aplicacion y
académico de | eficacia de las
actividades NO | mismas.
contenidas en el plan | Existencia de X
de estudios 0 | politicas sobre el uso
realizadas en otras apropiado de los
instituciones. tiempos destinados a
e) Mecanismos | |os aprendizajes, la
eficaces para la | cual es
actualizacion implementada de
permanente del | manera flexible de
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curriculo. acuerdo con las
caracteristicas y
necesidades de los
estudiantes.
Existencia de | e Proyecto X
procesos y aprovechamiento
mecanismos para la del tiempo libre
actualizacion
permanente del
curriculo, para la
evaluacion de su
flexibilidad y
pertinencia.
Existencia de | ¢ Formato de X
politicas claras sobre seguimiento y
la intencionalidad de evaluacion de
las tareas escolares procesos
en el afianzamiento académicos y
de los aprendizajes convivenciales
de los estudiantes y
el uso del tiempo
independiente
3 13
Total 5 |5
0|0
Fuente: Elaboracion propia
Dimension: Pertinencia
ASPECTOS A VALORACION
DESCRIPCION EVALUAR INDICADORES FUENTE 1 5 3 7
Documentos e P.E.L X
institucionales en los | e Plan de estudio
que se expliciten las | ¢ Malla curricular
metodologias de | ¢ planeador de
ensefanza- clases
aprendizaje
utilizados en el
programa por unidad
tematica y actividad.
Existencia de | e P.E.l. (Modelo X
a) Correspondencia | criterios para que las pedagdgico).
entre el desarrollo de | practicas docentes | e Politicas de
Los métodos los contenidos del | del nivel preescolar calidad.
pedagoégicos plan de estudios y | se apoyen en | e« Formato de

empleados para el
desarrollo de los
contenidos del plan
de estudios son
coherentes con la
naturaleza de la
institucion, las
necesidades del
contexto, la
naturaleza de los
saberes, con las
exigencias y

las metodologias de
ensefianza
propuestas.
b) Correspondencia
entre el numero de
alumnos por curso y

por actividad
académica, y las
metodologias
empleadas.

c) Estrategias para el
seguimiento del

opciones didacticas
comunes y
especificas para
cada grupo

poblacional, las que
son compartidas por
los diferentes
estamentos de la
comunidad educativa
en concordancia con
el PEl y el plan de
estudios.

seguimiento y
evaluacion de
procesos
académicos 'y
convivenciales
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objetivos de cada
unidad tematica y
con el niumero de
estudiantes que
participa en cada

actividad formativa.

trabajo realizado por
los alumnos en las
distintas actividades
académicas, segun
metodologias
empleadas.

d) Orientaciones
para el trabajo que
los estudiantes
realizan dentro vy
fuera del aula.

e) Estrategias para el

fomento de la
creatividad y de la
formacion de

pensamiento
autébnomo en los
estudiantes.

Grado de correlacion
de los métodos de
ensefianza-
aprendizaje
empleados para el
desarrollo de las
unidades tematicas
del plan de estudios
con la naturaleza de
los saberes y con las
necesidades y
objetivos del mismo.

e P.E.Il

¢ Plan de estudio

e Malla curricular

e Planeador de
clases

Apreciacion de los
estudiantes sobre la
correspondencia

entre las
metodologias de
ensefanza-

aprendizaje que se
emplean y el

desarrollo de los
contenidos del plan
de estudios.

e Evaluacion de

seguimiento
anual al
proceso de

aprendizaje.
e Entrevistas a
estudiantes

Existencia de
criterios y estrategias
de seguimiento por
parte del docente al
trabajo que realizan
los estudiantes en
las distintas
actividades
académicas dentro y
fuera del aula.

Plan de estudio

e Malla curricular

Planeador de
clases

Banco de logros
Manual de
convivencia

Existencia de
criterios y
estrategias para
evaluar

periédicamente la
coherencia 'y la

Evaluacién de

seguimiento
anual al
proceso de

aprendizaje.
Evaluacion de

articulacién del desempefio
modelo pedagdgico (Docentes

con el PEI, el plan de 1278).
mejoramiento y 1as | e Carpeta de
practicas en el aula evidencias

por parte de los (Docentes
docentes. 1278).

Apreciacion de
directivos,

profesores, padres
de familia y

estudiantes sobre la
incidencia de las
metodologias de
ensefianza-

aprendizaje que se
emplean en la
institucion 'y que

coadyuvan al
enriquecimiento de la
calidad de la
educacion

Asistencias a
asambleas de

padres
convenios
ITSA-SENA.

e Actas reuniones
consejo
académico.

e Actas de
reuniones de
comision de
seguimiento y
evaluacion
periédicos.

e Actas de
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reuniones  de
area
Existencia de | e Libro de X
criterios 'y politicas asistencia
para evaluar docente.
periédicamente el | e« Formato de
cumplimiento de las seguimiento vy
horas efectivas de evaluacion de
clase recibidas por procesos
los estudiantes. académicos y
convivenciales
e Asistencia
grupos.
1 7 0
Total 143185 |0
7
Fuente: Elaboracion propia
Dimension: Evaluacion
ASPECTOS A VALORACION
DESCRIPCION EVALUAR INDICADORES FUENTE 573 2
Existencia de | e P.E.I. X
criterios, politicas y | e Plan de estudio
reglamentaciones e Andlisis pruebas
institucionales en SABER
materia de
evaluacion
académica de los
a) Politicas | estudiantes y
institucionales en | divulgacion de la
materia de | misma.
El sistema de evaluaci_()n El sistema de | e Formato de X
Evaluacion académlca de los | evaluacién del seguimiento y
e estudiantes. rendimiento evaluacion de
Institucional b) Reglas claras de | académico de los | procesos
contempla politicas y | evaluacion que | estudiantes se aplica | académicos y
reglas claras, correspondan a la | permanentemente; convivenciales
universales y naturaleza del | realizando ademas | e Libro de actas.
equitativas de programa y a los seguimiento a Ic_>s e Copias de
evaluacion, y las me(;odgs_ estlé@a_ntets de bajo citacion a padres.
. . pedagoégicos rendimiento Yie i
aplica teniendo en utilizados en las | comunicandolo FI?;gl)srtireomaCién'de
cuenta la naturaleza | giferentes periédicamente a las | o Registro  director
de las distintas actividades familias. de grupo.
actividades académicas. ¢ Ranking de
académicas. ¢) Transparencia y estudiantes  por
equidad con que se area
aplica el sistema de
g;/all(J:aocrlroens.pondencia A_prec_iacic')n de | e Asistencias a X
entre las formas de directivos, asambleas de
evaluacién de los profesores,__ padres padres.
estudiantes, con la | 9¢  familia Y | ¢ Actas reuniones
naturaleza del estudiantes so_bre la consejo
programa y con los correspondencia académico.
entre las formas de | ¢ Actas de
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métodos evaluacion reuniones de
pedagdgicos académica de los area.
empleados para | estudiantes, y la
desarrollarlo. naturaleza 'y los
métodos
pedagdgicos
empleados para
desarrollarlo.
Apreciaciéon de los | e Actas de X
estudiantes  acerca reuniones de
de la transparencia y direccién de
equidad con que se grupo.
aplica el sistema de | ¢ Actas reuniones
evaluacion consejo
académica de académico
acuerdo con las
necesidades de la
diversidad de los
estudiantes.
Existencia de | e Actas de X
criterios y reuniones de
procedimientos para | comision de
la revision y seguimiento y
evaluacion de los evaluacién
sistemas de periodicos
evaluacion e Comision de
académica de los evaluacion y
estudiantes con el fin promocion.
de realizar los
ajustes necesarios.
La institucion revisay | e Formato de X
evalla seguimiento y
periddicamente  su evaluacion de
politica de control y procesos
tratamiento del académicos y
ausentismo en convivenciales
funciéon de los | e Libro de llegadas
resultados de la tarde de los
misma, e implementa estudiantes.
acciones pertinentes. | e Citaciones a
padres de familia
La institucion revisa 'y | e Planes de X
evalla mejoramiento  a
periddicamente  los estudiantes.
resultados del | e Trabajos de
programa de apoyo refuerzo de los
pedagogico a estudiantes.
estudiantes con
deficiencias en el
rendimiento
académico e
implementa acciones
correctivas
tendientes a mejorar
los resultados de los
estudiantes.
7
Total 100

%

Fuente: Elaboracién propia
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Dimensiéon: Uso de las TIC

ASPECTOS A VALORACION
DESCRIPCION EVALUAR INDICADORES FUENTE T 72 13 T2 5
Existencia de criterios y | e Plan de gestion de X
a) Estrategias y | politicas institucionales uso de las TIC.
mecanismos en materia de adquisicion | e Necesidades area
orientados a|y  actualizacion de | tecnologia e
incentivar el uso de | recursos informaticos y Informatica.
recursos de comunicacion. eP.E.I
informaticos y de ¢ Planeacion
En el proceso de comunicacién, por estratégica.
ensefianza- parte de profesores « Inventario general
aprendizaje (PEA) | Y estudiantes. Grado de | o Plan de gestion de X
los profesores y los | P) ~ RecUrsos | qoreqpondencia entre la | uso de las TIC.
estudiantes informaticos  tales | papyraleza y  objetivos | e P.E.I.
disponen de ggmgutadores institucionales 'y la | o Planeacion
[ECUISOS coftware ' pertinencia, actualizacion estratégica.
. o e y suficiencia de los | o proyecto de
informaticos y de la | conexiones a redes | yocursos  informéaticos y .
N - - transversalidad.
comunicacién (TIC) | y multimedia, en | 4o comunicacion con que
los cuales son cantidades cuenta para apoyar el
suficientes, suficientes 'y en | gesarrollo de las distintas
actualizados y ;i[ﬁg)linz?jas actividades académicas. .
adecuados segin o Apreciacion de directivos, | e Plan de gestion de X
) Asesoria  a f dres de de las TIC
la naturaleza de la | estudiantes y profesores, — padres uso de las '
T familia 'y estudiantes
institucion y el profesores para la | sobre  1a pertinencia, | o planeacion
ntmero de utilizacion de los | ;4 alizacién Y | estratégica
usuarios. recursos suficiencia de los giea.
informaticos recursos informaticos y
institucionales. | 4o comunicacion con que
.d) L Estrategias | o enta la institucion.
|nst|tUC|onaI§s_ . Proporcion entre el | o Planeacion X
sobre_adqnglClon Y| namero de profesores y estratégica.
actualizacion de estudiantes del programa
_refcursc’)s_ y el nimero de recursos
n ormatlcosf. . informaticos tales como
e) Acceso € ectlvody computadores,
Comes 5 |pogenas ' de
profesores  a  los informatica, conexiones a
redes y multimedia.
recursos -
. o Porcentaje de profesores | e« Formato de X
informaticos y estudiantes que utilizan control de
institucionales. | . o .
0s recursos informaticos préstamo de
disponibles en la recursos
institucion. tecnologicos
(Video Beam,
Sala de
informatica,
Tablero digital).
0|2 3]0 0O
Total 0o|4 |6 |0 |0
0|0

Fuente: Elaboracién propia
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Dimension: Recursos de apoyo docente

ASPECTOS A VALORACION
DESCRIPCION =V INDICADORES FUENTE oS 4 G
Talleres X
suficientemente
a) talleres | dotados con
suficientemente materiales
L dotados con | adecuados y
La institucion de materiales actualizados, segun
acuerdo con su adecuados y | la naturaleza,
naturaleza y con el actualizados, segun | metodologia y
namero de la naturaleza, | exigencias del
estudiantes, cuenta | metodologia y | programa, 'y que
con recursos de exigencias de la | cumplen las normas
institucion, 'y que | sanitaria y de
apoyo para el . .
. cumplen las normas | bioseguridad
desarrollo curricular | ganitarias  y  de | previstas en la ley o
tales como talleres, | pioseguridad en los reglamentos.
medios previstas en la ley o | Medios audiovisuales X
audiovisuales, en los reglamentos. indispensables para
estaciones y granjas | ) Medios | la ac_tiviollad.,docente
experimentales, 10s guc_ilowsuales de la |ns_t|tUC|on.
indispensables para | Acatamiento de X
Cual_es son la actividad docente. normas sobre
suficientes, d) Acatamiento de | bioseguridad,
actualizados y normas sobre | tratamiento de
adecuados. bioseguridad, desechos téxicos y
tratamiento de | prevencion de
desechos téxicos vy | accidentes.
prevencion de | Existencia de X
accidentes. criterios y politicas
que permitan evaluar
periédicamente la
pertinencia y
funcionalidad de los
procedimientos
establecidos para la
dotacion, uso vy
mantenimiento de los
recursos para el
aprendizaje y las
ajusta en funcion de
los nuevos
requerimientos.
212 |0 |0
Total 5|5 |0 |0
0|0
Fuente: Elaboracion propia
Dimension: Impacto de la Gestion Comunitaria
ASPECTOS A VALORACION
DESCRIPCION EVALUAR INDICADORES FUENTE > 13 (2 5
Existencia de X
criterios 'y politicas
institucionales en
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En el curriculo se
han definido
mecanismos para
enfrentar
académicamente
problemas del
entorno,
promoviendo el
vinculo con los
distintos sectores de
la sociedad e
incorporando en el
plan de estudios el
resultado de estas
experiencias.

a) Politicas de
estimulos a las
actividades de
gestion comunitaria.
b) Respuestas
académicas de la
institucion a
problemas de la
comunidad nacional,
regional o local.

c) Estrategias vy
actividades de
gestién comunitaria.
d) Cambios
realizados en el
entorno, a partir de

propuestas
resultantes del
trabajo académico de
la institucion.

e) Cambios en el
plan de estudios,
resultantes de
experiencias

relativas al andlisis y

propuestas de
solucion a los
problemas del

entorno (énfasis).

materia de gestién

comunitaria.
Las estrategias
pedagdgicas
disefiadas para
atender a los

diferentes grupos
poblacionales son
evaluadas

periédicamente con
el fin de ofrecer una
educacion pertinente
con la realidad
contextual en la que
se encuentra la
institucion.

La institucion evalta
permanentemente
los procesos
relacionados con los
proyectos de vida de
sus estudiantes, de
modo que haya un
interés por cualificar
la formacién
impartida.

La institucion posee
mecanismos para
evaluar las formas y
demandas de
participacion del
estudiantado en la
organizacion escolar
y Crea espacios para
promover
alternativas de
participacion  como
respuesta a ellas.

Existencia de una
escuela de padres
coherente con los
lineamientos del PEI,
que cuenta con el
respaldo pedagdgico
de los docentes y se
encuentra
ampliamente
divulgada en la
comunidad.

Existencia y
utilizacion de
mecanismos para la
participacion de
directivos,

profesores, padres
de familia y
estudiantes para la
realizacién de

estudios sobre las
problematicas del
entorno, y para la
formulacion de
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proyectos de

proyeccion

comunitaria que

contribuyan a su

solucién.

NUimero y tipo de X
proyectos y

actividades de

extensioén o

proyeccion a la
comunidad que ha
desarrollado la
institucion en los
Gltimos cinco afnos.

Impacto que han X
tenido en el entorno
los resultados de los
proyectos de gestion

comunitaria

desarrollados por la

institucion.

Existencia de X
documentos e

informes en los que
se evidencien los
cambios en el plan
de estudios,
resultantes de
experiencias

relativas al analisis y

propuestas de

solucién a los

problemas del

contexto.

Apreciacion de X

empresarios,
funcionarios

publicos, lideres
comunitarios, y de
otros agentes

externos sobre el
impacto social de los

proyectos
desarrollados por la
institucion
0 |8 |2
Total 0 |8 |2
0|0

Fuente: Elaboracién propia

Posterior a la valoracion obtenida de la aplicacion de los instrumentos se

procedié a emitir un concepto evaluativo de cada una de las dimensiones.

1. Dimension Integralidad: Es una dimension que estd en proceso de
mejoramiento, sin embargo presenta debilidades en cuanto a aquellas

actividades distintas a la docencia dedicadas al desarrollo de habilidades para
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el andlisis de las dimensiones del ser a las cuales tienen acceso los
estudiantes.

. Dimension Flexibilidad: Es una fortaleza del curriculo en la institucion
concluyéndose que es lo suficientemente flexible para mantenerse actualizado y
con pertinencia, ademéas permite la movilidad de los estudiantes hacia otras
instituciones.

. Dimension Pertinencia: Para esta institucion la evaluacion de la Dimension
Pertinencia oscila entre aspectos Poco Relevantes (14.3%) y Relevantes
(85.7%) lo que nos plantea que el curriculo de la institucion presenta algunas
deficiencias en cuanto a los métodos pedagdgicos empleados para el desarrollo
de los contenidos del plan de estudios, la coherencia con la naturaleza de la
institucion, las necesidades del contexto, la naturaleza de los saberes, con las
exigencias y objetivos de cada unidad tematica y con el nimero de estudiantes
que participa en cada actividad formativa.

. Dimension Evaluacién: En esta valoracion el Sistema de Evaluacion
Institucional (SEI) cumple con las politicas y reglas claras, universales y
equitativas de la evaluacion, y las aplica teniendo en cuenta la naturaleza de las
distintas actividades académicas, lo que igualmente la convierte en una
fortaleza para la institucion.

. Dimension Uso de las TIC. ElI 60% de la valoracion cayé en el rango de lo
Relevante y el 40% en Poco Relevante, lo que supone que la institucion en el
proceso de ensefianza-aprendizaje (PEA), los profesores y los estudiantes
disponen de recursos informéticos y de la comunicacién (TIC) los cuales no son
suficientes, actualizados y adecuados segun la naturaleza de la institucion y el
namero de usuarios.

. Dimension Recursos de Apoyo Docente: La valoracién se mueve entre el
50% de Relevante y el 50% Poco Relevante. Los equipos evaluadores
consideraron que la institucion, de acuerdo con su naturaleza y con el numero
de estudiantes, no cuenta con recursos de apoyo para el desarrollo curricular

tales como talleres, laboratorios, equipos, medios audiovisuales, sitios de
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practica, estaciones y granjas experimentales, suficientes, actualizados y
adecuados.

. Dimension Impacto de la Gestion Comunitaria: Esta dimension va desde lo
Poco Relevante (80%) a lo Relevante (20%), lo que ocasiona que se convierta
en un factor de mejoramiento ya que en el curriculo aun falta por definir
mecanismos para enfrentar académicamente problemas del entorno, promover
el vinculo con los distintos sectores de la sociedad e incorporar en el plan de

estudios el resultado de dichas experiencias.
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Conclusiones

v' La evaluacioén curricular expresa juicios valorativos que benefician la
toma de decisiones y el mejoramiento, no solo, a nivel curricular, sino
también, de la gestion educativa en todos los campos. La evaluacién
curricular regula la planificacién escolar necesaria para los procesos de

acreditacion que desean seguir las instituciones.

v' El objetivo central de la investigacién fue construir un modelo para
evaluar de manera coherente, pertinente y contextualizada el curriculo
del nivel preescolar, para lo cual se emple6 fundamentalmente el

método de la modelacion.

v A través del modelo aplicado se observo la relacién existente entre
curriculo, evaluacion curricular y modelo.

v' El proceso valorativo debe centrarse en el curriculo, la evaluacion solo
debe ser tomada como filtro en la seleccion y el modelo finalmente
permitira la valoracion de los aspectos seleccionados.

v' La universalidad del modelo se verifica a través de la aplicacion de este
a curriculos de otras instituciones, dando como resultado el modelo
definitivo presentado en esta investigacion.

v' La validez del modelo y sus componentes se constaté a través de ocho
comprobaciones practicas aplicadas a igual numero de curriculos
particulares, caracterizados por su diversidad, lo que permitié6 también
corroborar la universalidad del modelo. Las pruebas en cada curriculo
propiciaron el perfeccionamiento continuo del modelo, hasta arribar a la
version definitiva y que se presenta como resultado de esta
investigacion en el presente libro, cumpliéndose asi los dos objetivos
propuestos y que dan respuesta al problema planteado.

v El texto logra en la sistematizacion teorica profundizar y establecer los
nexos entre los conceptos de evaluacién institucional, evaluacion
curricular y curriculo; aporta elementos novedosos en cuanto a la
metodologia empleada para al estudio de los conceptos de curriculo y
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los modelos de planeacién curricular, asi como en la clasificacion de la
evaluacion curricular.

El modelo para la evaluacion curricular propuesto en el libro brinda la
posibilidad de que cada institucion educativa pueda evaluar su propio
curriculo de una forma mas integral.

Los sustentos tedricos desarrollados permitieron hacer una clasificacién

precisa de los diferentes tipos de evaluacion curricular
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Recomendaciones

No obstante los resultados alcanzados, durante la investigacion se detectaron
situaciones que no estan totalmente resueltos y que deben ser atendidos porque
de una forma u otra tributan a la evaluacion curricular. A tales efectos se

recomienda lo siguiente:

v' Aplicar el instrumento en otros niveles de la institucion, analizar
convergencias y divergencias en los resultados y la implicacién de estos en
la transversalidad de la practica pedagdgica, con miras al logro de la
calidad educativa institucional.

v" Retomar los resultados del instrumento aplicado para la elaboracion y

ejecucion a corto y mediano plazo de planes de mejoramiento institucional.

SOBRE EL MODELO DE ACTUACION
TABLA DE FRECUENCIA ABSOLUTA

MR BR R PR NR TOTAL
Integralidad 34 0 0 0 0 34
Flexibilidad 34 0 0 0 0 34
Pertinencia 34 0 0 0 0 34
Evaluacion 34 0 0 0 0 34
Uso de las TIC 34 0 0 0 0 34
Recursos de apoyo docente 34 0 0 0 0 34
Impacto de la Gestion Comunitaria 32 2 0 0 0 34

TABLA DE FRECUENCIA ABSOLUTA ACUMULADA
MR BR R PR NR

Integralidad 34 34 34 34 34
Flexibilidad 34 34 34 34 34
Pertinencia 34 34 34 34 34
Evaluacion 34 34 34 34 34
Uso de las TIC 34 34 34 34 34
Recursos de apoyo docente 34 34 34 34 34
Impacto de la Gestion Comunitaria 32 34 34 34 34
TABLA DEL INVERSO DE LA FRECUENCIA ABSOLUTA
ACUNULADA
MR BR R PR
Integralidad 1 1 1 1
Flexibilidad 1 1 1 1
Pertinencia 1 1 1 1
Evaluacion 1 1 1 1
Uso de las TIC 1 1 1 1
Recursos de apoyo docente 1 1 1 1
Impacto de la Gestion Comunitaria 0.9412 1 1 1
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TABLA DE DETERMINACION DE LOS PUNTOS DE CORTES
MR BR R PR Suma Promedio N -Prom.

Integralidad 3.49 349 349 349 13.96 3.49 -0.07
Flexibilidad 3.49 349 349 349 13.96 3.49 -0.07
Pertinencia 3.49 349 349 349 13.96 3.49 -0.07
Evaluacion 3.49 349 349 349 13.96 3.49 -0.07

Uso de las TIC 3.49 349 349 349 13.96 3.49 -0.07
Recursos de apoyo docente 3.49 349 349 349 1396 3.49 -0.07
Impacto de la Gestion Comunitaria 1.56 349 349 349 12.03 3.01 0.41

Suma 225 2443 2443 24.43 095.79 23.95 -20.53

Punto de corte 3.21 349 349 3.49 13.68 3.42 =N (Prom. Gen.)

3.21 349 349 349

MR BR R PR NR

CONCLUSIONES GENERALES
MR BR R PR NR

Integralidad Si - - - -
Flexibilidad Si - - - -
Pertinencia Si - - - -
Evaluacion Si - - - -
Uso de las TIC Si - - - -
Recursos de apoyo docente Si - - - -
Impacto de la Gestion Comunitaria Si - - - -

105



Evaluacién del Curriculo en Educacién Preescolar

Referencias Bibliograficas




Evaluacién del Curriculo en Educacién Preescolar

Referencias Bibliogréaficas

Abraham, M. (1994) El Curriculum como elemento basico para implementar
politicas de Educacion del Consumidor en la escuela. Seminario Curriculum,

Escuela y Educacion del Consumidor. Santiago de Chile.

Achig, L. (1997). Guia de Planeamiento Universitario. Guaranda. Ecuador.
Universidad Estatal de Bolivar. 1997.

Addine, F. (1997). Didactica y Curriculum. Analisis de una experiencia. Asesores

Bioestadisticos. Potosi. Bolivia.

Aguayo, A. (1959). Pedagogia Cientifica. Psicologia y direccién del Aprendizaje.
Cuarta Edicion. Cultural S. A. La Habana.

Aguerrondo, |. (1996). Como sera la escuela del siglo XXI. Para qué sirve la

escuela. Buenos Aires. Ed. Norma.

Aguirre, Maria Esther. (1993). De una propuesta curricular llamada “Didactica
Magna”. En: ALBA, Alicia de; coord. El curriculo universitario. De cara al

nuevo milenio. 2 ed. México: Plaza y Valdés.

Aguirre, J. (1996). La realidad educativa ecuatoriana. Perspectivas de cambios.

Loja. Ed. Cosmos.

Almuifias, J. y otros. (1994). El modelo de cohorte, un instrumento de evaluacion.

Revista Cubana de Educacion Superior. La Habana. Vol. 14 No. 2.

-------------- (1999). La Planificacion Estratégica en las Instituciones de Educacion
Superior. Tesis presentada en opcion al Grado Cientifico de Doctor en
Ciencias de la Educacion. La Habana.

Alonso, S. Direccion Estratégica y Administracion por Obijetivos en el Ministerio de

Educacién. Ponencia Evento Pedagogia 99. (31)

Alvarez C. (1998). Fundamentos Teoricos de la Direccion del Proceso de
Formacion del Profesional de Perfil Amplio. Santa Clara. Universidad Central

de Las Villas.

107



Evaluacién del Curriculo en Educacién Preescolar

---------- (1999). Didactica. La escuela en la vida. Pueblo y Educacion. La Habana.

Alvarez, R. M. (1995). La formacion del profesor contemporaneo. Curriculum y

Sociedad. La Habana. Curso Prereunion. Pedagogia 95.
Angulo, F y Blanco, N. (1994). Teoria y Desarrollo del Curriculum. Malaga. Aljibe.

Afiorga, J. y otros. (2000). ElI Proceso de Evaluacién en la Educacién de
Avanzada. En soporte magnético. Sucre. Bolivia.

Araujo, J. y Chadwick, C. (1998). Tecnologia Educacional. Barcelona. Paidés.

Araujo, N. y Barreto, N. (1988). Una propuesta de Evaluacién Curricular para el
Instituto Pedagogico Universitario “J. M. Siso Martinez”. Paradigma. Maracay.
Vol. IXNo. 1y 2.

Armengol, A. y Pérez, M. J. (1995). Modelo dual para la medicion de eficiencia en

el rendimiento estudiantil. Ponencia Pedagogia 95. La Habana.

Arnaz, J. (1995). La Planeacion Curricular. México. Ed. Trillas.

Avanzini, G. (1982). La Pedagogia en el Siglo XX. Narcea S. A. Madrid. Tercera
Edicion.

Barbera, V. (1990). Método para la evaluacion de Centros. Editorial Escuela

Espafiola. Madrid.

Baxter, E. (1989). La Formacién de Valores. Una tarea pedagodgica. Pueblo y
Educacién. La Habana.

Bernad, Juan Antonio. (2000). Modelo Cognitivo de Evaluacion Educativa. Escala
de Estrategias de Aprendizaje Contextualizado (ESEAC). Narcea Ediciones
S. A. Madrid. Espafa

Blazquez, F. (1988). Analisis y Evaluacion del rendimiento del BPU/COV en el

distrito universitario de Extremadura en el decenio 75/85.JUMA. Madrid.

Brehier, L. (1955). La Civilizacion Bizantina. UTEHA. México. 1955.

108



Evaluacién del Curriculo en Educacién Preescolar

Campistrous, L y Rizo, C. (1999). Indicadores e investigacién educativa. Revista
Iberoamericana de Pedagogia. Vol. 9 ano 2, Oct.- Dic.

Casanova, M. (1998). La Evaluacion Educativa. Escuela Basica. Muralla. Espafia.

Castellanos, B. y otros. (2001). Los proyectos educativos una estrategia para
transformar la escuela. Centro de estudios educacionales ISPEJV. La
Habana.

Celi, R. (1994). Curriculo. Loja. Ecuador. Univ. Técnica de Loja.

Celin, M. (2008). EIl curriculo escolar: un didlogo entre conocimiento y cultura.
Conferencia en el marco del IV Congreso Internacional de Investigacion y
Pedagogia. USDE. Barranquilla. Colombia.

Chavez, J. (2001). La investigacion cientifica desde la escuela. Desafié escolar.

2da edicién especial.
Chiavenato, I. (1998). Administracion de Recursos Humanos. S/n.
Coll, C. (1987). Psicologia y Curriculum. Barcelona. Paidés.

Coll, C. (1993). Constructivismo e intervencién educativa. Propuesta Educativa.

Afo 5. Numero 8. Argentina.

Contreras Domingo, José. (1994). Ensefianza, curriculum vy profesorado.

Introduccioén critica a la didactica. 2 ed. Madrid: Akal.

Convenio Andrés Bello. (2000). Troncales Curriculares para las Carreras de

Pregrado. Soporte. Santa Fé de Bogota.
Cruz, A. (1997). Arte y Ciencia de La Toma de Decisiones. La Habana. Cubalse

------------ (1995). Determinacién de la eficiencia del Plan de Estudio para la
Formacion de Profesores de Fisica. Ponencia presentada en el Il Taller
Internacional de Planeamiento, Administracibn y Supervision de la

Educacion. Instituto Superior Pedagdégico “Frank Pais”. Santiago de Cuba.

109



Evaluacién del Curriculo en Educacién Preescolar

------------ (1984). El papel de los modelos en el proceso del conocimiento
cientifico, a través del ejemplo de la Fisica. La Habana. Trabajo de Curso de

la Facultad de Superacion de La Universidad de La Habana.

------------ (1998). Modelo para la Evaluacion Retrospectiva del Curriculo para la
formacién de Profesores. Tesis presentada en opcién al Titulo de Master en:
Planeamiento, Administracion y Supervisién de Sistemas Educativos. IPLAC.

Cruz, A., Daniel Gil y Pablo Valdés. (1996). La Evaluacién en la ensefianaza-
aprendizaje de la Fisica. En: Temas escogidos de la Didactica de la Fisica.

La Habana. Pueblo y Educacion.
De Heredia, R. (1985). Direccion integrada de proyecto. Alianza Editorial. Madrid.

De la Orden, A. (1989). Evaluacion del aprendizaje y calidad de la educacion. En

varios «La calidad de la educacién». Madrid, C.S.I.C. Instituto de Pedagogia.
De la Orden, A. (1982). La Educaciéon Educativa. Buenos Aires, Docencia.

De la Orden, A. (1997). Evaluacién y optimizacién educativa. En H. Salmeron y
otros (Eds.). Evaluacion Educativa. Granada, Grupo Editorial Universitario.

Denek, K. y Gnitecki, J. (1984). Criterios e indicadores de la valoracion del
rendimiento docente en la Educacién Superior. Revista la Educacién

Superior Contemporanea. La Habana. 2 (46).

D Hainaut, L. D. y Lawton, D. (1980). La evaluacion del contenido de un curriculo.

Programas de estudio de Educacion Permanente. Paris UNESCO.

Diaz, A. y otros. (1989). Practica Docente y Disefio Curricular. México. Universidad

Autonoma Metropolitana.

------------------ (1986) Seis estudios sobre Educacidon Superior. Cuadernos del
CESU. UNAM. México.

Diaz, F. (1992). Aproximaciones metodoldgicas al Disefio Curricular: hacia una

propuesta integral. México. Universidad Autbnoma Metropolitana.1992

Drucker, P. (1977). La Sociedad Postcapitalista. Norma. Colombia.

110



Evaluacién del Curriculo en Educacién Preescolar

Enciclopedia Encarta 99. En Disco compacto. 1999

Escarche, V. y otros. (1990) Productividad y Calidad. Venezuela. Editorial Nuevos

Tiempos.

Escotet M. (1984).Técnicas de Evaluacion Institucional en la Educacion Superior.

Agisa. Madrid.

Estebaranz Garcia, Aracely. (1995). Didactica e innovacién curricular. Sevilla:

Universidad de Sevilla.

Fabelo Corzo, J. R. (1989). Practica, Conocimiento y Valoracion. Editorial Ciencias

Sociales. La Habana.
Flores Ochoa R. (1995) Hacia una pedagogia del conocimiento. Mcgraw Hill.
Franco, C. (1984) Curriculo Factor de Cambio. Ministerio de Educacién. Bogota.
Gago, A. (1996). Elaboracion de Cartas Descriptivas. México. Trillas.

Garcia, C. (1996). Situacion y principales dindmicas de transformacion de la
Educacién Superior en América Latina. Caracas CRESALC / UNESCO.

Garcia, L. (2001). Aspectos metodoldgicos de las relaciones entre el objeto y el

problema de la investigacion. Desafio escolar. 2da edicion especial.

Garcia, M. (1995). Las técnicas de evaluacion de programas en el curriculo para la
formacibn de expertos en ensefianza superior abierta. Revista
Iberoamericana de Educacion Superior a Distancia Vol. VII No. 2 Madrid
Mayo de 1995 (5)

Garcia, M. y Baeza, C. (1996). Modelo tedrico para la identidad cultural. Centro de

Investigacion Juan Marinello. La Habana.
Garcia, S. y Dolan, S. (1999).La Direccion por Valores. S/n.

Gil, G. (1985). Aspectos a considerar en la elaboracion del curriculo. PLANIUC
Universidad de Carabobo. Afio 4 No. 47 enero-junio de 1985 (5)

111



Evaluacién del Curriculo en Educacién Preescolar

Gimeno Sacristan, J. y Pérez Gomez, A. (1989). La ensefianza: su teoria y su
practica. 3 ed. Madrid: Akal.

Gisbert, C. y Valbuena, A. (1994). Sistema de Evaluacién Permanente “El
Computador en la Escuela”. Caracas. CENAMEC.

Gonzélez, F. (1998) Los valores y su significacion en el desarrollo de la persona.
Temas No. 15, julio-sep. 1998. La Habana. (7)

Gonzalez, O. y otros. (1988) El Planeamiento Curricular en la Ensefianza Superior.
La Habana. Editado por el ISPJAE.

Gonzélez, L. y Ayarza, H. (1996). Calidad, Evaluacion Institucional y Acreditacion.
La Educacion Superior en el Siglo XXI. CRESALC. UNESCO.

Hamilton D. (1991). Origenes de los términos clase y curriculum. Revista de
Educacion. No. 295. Agisa. Madrid.

House, E. (1992). Tendencia en evaluacion. Revista de Educacion no. 299.

Ministerio de Educacioén y Ciencia. Sep.- Dic 1992 Madrid.

Johnson, M. (1967) La Teoria del Curriculo. Educational Theory. 17 (2) 1967 (12-
24)

Junta de Andalucia. (1998) La Evaluacién de Instituciones. En soporte electronico.

Kemmis, Stephen. (1993). El curriculum, més alla de la teoria de la reproduccion,
2 ed. Madrid: Morata.

Kent, R. (1996). Algunas preguntas sobre la calidad y su evaluacién en la
Educacion Superior latinoamericana. Serie de Politicas y estrategias 5
CRESALC, UNESCO.

Kohler, E. (1994). Diccionario para contadores. México. Limusa.
Lazo, J. (1995). La Universidad al Servicio de la Sociedad. s.r.

Lawton, D. (1980). Programas de estudio de Educacion Permanente. Paris
UNESCO.

112



Evaluacién del Curriculo en Educacién Preescolar

Leimu, K. (1992). Domaines d'intérét et modes d utilisation de la recherché: I'lEA
en Finlande. Perspectives. Paris. XXIl (4 ). UNESCO.

Lejter, J. (1982). Perspectiva Ausubeliana de un Curriculum de Fisica. Tesis de
Phd. Caracas. Editorial Arte.

Lundgren, UIf P. (1992). Teoria del curriculo y escolarizacion. Primera edicion.
Madrid. Morata.

Macias, A. (1996). Curso de Disefio Curricular de la Educacion Superior. La
Habana. IPLAC. 1996

Malagén, Luis Alberto. El curriculo: dispositivo pedagogico para la vinculacion
universidad-sociedad. En: Revista ieRed: Revista Electronica de la Red de
Investigacion Educativa [en linea]. Vol.1, No.1 (Julio-Diciembre de 2004).
Disponible en Internet: <http://revista.iered.org>. ISSN 1794-8061

Martinez, B. (1991). El Humanities Project. Una historia curricular. Cuadernos de

Pedagogia. Madrid.

Martinez, C. (1995). Evaluacion basada en criterios. Revista Iberoamericana de
Educacion Superior a Distancia Vol. VII No. 2 Madrid Mayo de 1995 (8)

McBride, R. and Schostak, J. Chapter 6: WHAT IS EVALUATION? Tomado de
INTERNET. www.Conceil.com (7)

Mejia Jiménez, Marco Raul. (1999). El curriculo como seleccion cultural. Apuntes
para deconstruirlo en tiempos de globalizacién. Material en construccién.

Santafé de Bogota: CINEP — Fe y Alegria de Colombia.

Nadeau, G. (1996). La evaluacion para el mejoramiento de la calidad institucional.
Tercer Encuentro Nacional de Evaluacién de la Calidad. Buenos Aires.

Universidad Nacional de Mar del Plata.

Navarro, A. (1996). Una mirada a la practica de la evaluacién de la pertinencia

social en la Universidad. Mes. La Habana. 1996 (8)

113


http://revista.iered.org/
http://www.conceil.com/

Evaluacién del Curriculo en Educacién Preescolar

Nieda, J. Macedo, B. (1997). Un curriculo cientifico para estudiantes de 11-14
afios. Madrid. OEI/UNESCO.

Nozenko, L. y Fornari, G. (1995). Planificacion Curricular. Caracas. Liberil.
---------------- (1995). Desarrollo y Evaluacion Curricular. Caracas. Liberil.

Oizerman, T. |. y otros. (1980). Historia de la Filosofia. Tomos | y Il, Progreso.
Moscu.

Orozco, L. (1994). Universidad, Modernidad y Desarrollo Humano. Caracas.
CRESALC/UNESCO.

Pérez, G. y otros. (1996). Metodologia de la investigacion educacional. Primera
parte. La Habana. Pueblo y Educacion.

Pérez Juste, R y Garcia Ramos, J. (1989). Diagndstico, evaluacién y toma de

decisiones. Rialp. S.A. Madrid.

Pinar, W. (1989). La reconceptualizacion en los estudios de curriculo. En: Gimeno
Sacristan, J. y Pérez GOmez, A. La ensefianza: su teoria y su practica. 3 ed.
Madrid: Akal.

Pola, A. y Palom, S. (1996). ISO 9000. Una vision general. Guia de video. Espafa.

Popham, W. J. (1980): Problemas y técnicas de la evaluacion educativa Anaya:
Madrid

Postic, M. y De Ketele, J. M. (1988). Observar las instituciones educativas.

Editorial Narcea, Espafia.

Real Academia Espafiola. Diccionario de la lengua Espafiola. Real Academia
Espafiola. Madrid. 1984.

Restrepo, B. (1979). Hacia una evaluacion académica de contexto. Estudios

educativos No. 10, 1ler semestre 1979. Colombia

Robbins, S. (1993). Comportamiento Organizacional. Prentice Hall. Madrid. 1993

114



Evaluacién del Curriculo en Educacién Preescolar

Rocha, S. Y Nolasco, C. (1995). Evaluacién de los resultados de la influencia
educativa en la formacion de los futuros profesionales de la Contaduria y la
Administracion. Revista Iberoamericana de Educacion Superior a Distancia
Vol. VII No. 2 Madrid Mayo de 1995 (7)

Rodriguez, Z. (1989). Obras. La Habana. Edit. Ciencias Sociales.

Rojas, C. Bringas, J. (1998). La Planificacién y la Evaluacién en la Planificacion

Universitaria. Revista Varona. No. 26-27.

Rojas, M. y Camargo, M. (1996) La evaluacion de programas educativos
nacionales en Colombia desde 1960-1992. Santa Fe de Bogota. Universidad

Pedagdgica Nacional.

Rosenthal, P. ludin, P. (1981). Diccionario Filosofico. La Habana. Ediciones

Revolucionarias.

Rosental, M. M. (1962). Principios de la Loégica Dialéctica. Pueblos Unidos.

Montevideo.
Ruiz, J. (1996). Como hacer la evaluacion de centros educativos. Narcea. Espafia.

Saez, M. (1992). Origen histérico de la evaluacién. Boletin informativo No. 73.
Accion Educativa. Madrid Julio 1992 (8)

Salcedo, G. (1988). ¢ Qué es la Evaluacion Institucional? Revista Paradigma. Vol.

IX. Maracay. Venezuela.

Salcedo, H. (1995). Evaluacion Institucional y Acreditacion. Analisis Vol. 3 No. 2 'y

3. Caracas.

Sanchez, M. (1978). Un andlisis del Curriculo de Fisica en los Institutos Oficiales
de Educacion Secundaria en Venezuela. Tesis de Phd. Caracas. Edicion

Particular.
San Martin A. y Beltrdn F. La Organizacion Escolar. INTERNET. 931102. (5)

Santos, A. (1995). La evaluacion un proceso de dialogo, comprension y mejora.
Aljibe. Malaga.

115



Evaluacién del Curriculo en Educacién Preescolar

Serra, R. A. (1997). Modelo Pedagdgico consideraciones generales. Revista
Varona, No. 24 de 1997. ISP Enrique José Varona. La Habana.

Silvestre, M. (1999). El proceso ensefianza aprendizaje y la formacion de valores.

Revista iberoamericana de Pedagogia afio 2, vol. 9 oct-dic 99

Solé, F. Mirabet, M. (1994). Cémo confeccionar un plan de formacién en una

empresa. Cataluiia. Grinvert S.A.

Stake, R.E. (1975): Evaluating the arts in education: a responsive approach.
Merrill: Columbus (Ohio).

Stenhouse, L. (1991). Investigacion y Desarrollo del Curriculum. Madrid. Morata

Stufflebeam, D., y Shinkfield, A. 1987. Evaluacion sistematica. Guia teoérica y
practica. Original 1985 ed. Madrid: Paid6és/MEC.

Taba, H. (1962). Curriculum Development, Theory and Practice. New York.

Harcourt Brace and World. Inc.

Tiana, A. (1996). La evaluacion de los sistemas educativos. Tercer Encuentro
Nacional de la Evaluacion de la Calidad. Buenos Aires. Universidad Nacional
de Mar del Plata.

Togores, A. (1980). Investigacion y Metodologia en la educacién comparada.

Instituto Universitario Pedagdgico de Caracas. Caracas.

Toranzos, L. (1996). La evaluacion de los sistemas educativos. Tercer Encuentro
Nacional de la Evaluaciéon de la Calidad. Buenos Aires. Universidad Nacional
de Mar del Plata.

Torres, R. M. (1994). ;Qué ( Y Coémo ) Es Necesario Aprender. Necesidades
Béasicas de Aprendizajes y Contenidos Curriculares. Editorial Ecuador. Quito.

Torres, S. (1991). El Curriculum oculto. Morata S.A. Madrid.

Tunnermann, C. (1996). La Educacién Superior en el Umbral del Siglo XXI.
Caracas. CRESALC/UNESCO.

116



Evaluacién del Curriculo en Educacién Preescolar

Turner, L. y Chavez, J. (1985). Se aprende a aprender. Pueblo y Educacion. La
Habana.

Tusa, C. (1997). Caracterizacion del Curriculo de la especialidad de Psicologia
Educativa y Orientacion Vocacional. Universidad Técnica de Machala.
Trabajo de Curso del Médulo Planeamiento, Calidad y Gestion Educacional.

Machala.

Tyler, R. (1973). Principios Basicos del Curriculo. Buenos Aires. Ediciones

Troquel.

UNESCO (1996). Bases para la transformacion de la Educacién Superior en
América Latina y el Caribe. Caracas. CRESALC/UNESCO.

------------------ (1993). Evaluacion en América Latina y el Caribe. Experiencias

concretas. Caracas. Paris. Unesco.

------ - (1993). Informe Mundial sobre la Educacion 1993. Paris.
Santillana UNESCO.

---------------- (1996). La Educacion Superior y el Conjunto del Sistema Educativo.
Conferencia Regional sobre Politicas y estrategias para la Transformacién de

la Educacion Superior. La Habana, Cuba.

Universidad Pedagdgica Experimental Libertador. (1987). Disefio Curricular.
Caracas. Ediciones UPEL.

Valdés, H. (1997). La evaluacion de la calidad dela Educacion. Retos vy

perspectivas. Evento Pre-Reunién Pedagogia 97.

Valdés H. Y Pérez, F. Calidad de la Educacién Béasica y su Evaluacion. Pueblo y
Educacion. La Habana. 1999. (87)

Varela, V. y otros. (1988). Antologia de la Historia de la Pedagogia Universal II.

Pueblo y Educacion. La Habana.

Verdugo, M. (1994). Evaluacion Curricular. Siglo Veintiuno Editores S. A. Madrid.

117



Evaluacién del Curriculo en Educacién Preescolar

Vergara, F. (2000). El Afio Econdmico. Coyuntura 1998-1999. S/n. Madrid.

Vexliard, A. (1970). Pedagogia Comparada. Métodos y Problemas. Buenos Aires.

Kapelusz.

Welmer, H. (1961). Historia de la Pedagogia. UTEHA. México.

118



Evaluacién del Curriculo en Educacién Preescolar

ANnexos




Evaluacién del Curriculo en Educacién Preescolar

Anexo 1. Instrumento general para la evaluacion del curriculo

Dimension: Integralidad

ASPECTOS A VALORACION
DESCRIPCION EVALUAR INDICADORES FUENTE 5 3 2
a) Politicas y | Existencia de criterios y
estrategias mecanismos para el
institucionales en | seguimiento
materia de formacion | evaluacion del
. . integral. desarrollo de las
El curr|cu_|9 contribuye a b)  Coherencia  del | competencias
IaformaC|on en_valores, curriculo con los | cognitivas, socio
actitudes, aptitudes, objetivos de formacion | afectivas y
_ gonocimientos, integral. comunicativas que
métodos, principios de | )" Actividades que | debe  desarrollar el
accién basicos y contempla la institucion | estudiante.
competencias, y busca para el desarrollo de las | Existencia de un plan
la formacion integral del | gimensiones ética, | de estudios articulado y
ehstudlante, enl estética, econémica, | coherente con las
m?s(?ér?r;rl](;:slao(k:)cj)(;]ti\?os politica y social de los | politicas trazadas en el
institucionales estudiantes. N PEI,_ los lineamientos
: d) Actividades | curriculares
académicas y culturales | estandares béasicos de
distintas de la docencia | competencias
a las cuales tienen | Porcentaje de
acceso los estudiantes. | actividades distintas a
e) Definicion de las | la docencia dedicadas
dimensiones cognitivas, | al desarrollo de
socio-afectivas, habilidades para el
corporal y | andlisis de las
comunicativas  propias | dimensiones
de la formacion integral | comunicativas, socio-
del estudiante. afectiva, corporales,
f)  Mecanismos de | cognitivas a las cuales
seguimiento 'y  de | tienen acceso los
evaluacion del | estudiantes.
desarrollo de las | Apreciacién de
dimensiones  definidas | directivos, profesores,
por la instruccion. estudiantes, padres de
g) Desarrollo de las | familia, pares externos
competencias cientifica, y expertos sobre la
matematicas, calidad e integralidad
comunicativas Y | del curriculo.
ciudadanas.
Total
Dimension: Flexibilidad
ASPECTOS A VALORACION
DESCRIPCION EVALUAR INDICADORES FUENTE > 3 2
indice de flexibilidad
curricular, y
comparativos con otras
instituciones de  su
misma naturaleza.
Porcentaje de unidades
a) Politicas | tematicas que
El curriculo es lo institucionales en | incorporan en  sus

suficientemente flexible
para mantenerse
actualizado y
pertinente, y para

materia de flexibilidad.
b)  Organizacion vy
jerarquizacion de los
contenidos y métodos

contenidos el uso de
distintas metodologias
de ensefianza-
aprendizaje
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optimizar la movilidad
de los estudiantes hacia
otras instituciones.

del curriculo.
c) Flexibilidad del
curriculo para la

eleccion y aplicacién de

distintas estrategias
pedagogicas.

d) Sistemas de
reconocimiento
académico de
actividades no
contenidas en el plan
de estudios o]

realizadas en otras
instituciones.

e) Mecanismos eficaces
para la actualizacion
permanente del
curriculo.

Apreciacion de
directivos, profesores y
estudiantes sobre las
politicas institucionales
en materia de
flexibilidad curricular y
pedagobgica y sobre la
aplicacién y eficacia de
las mismas.

Existencia de politicas
sobre el uso apropiado

de los tiempos
destinados a los
aprendizajes, la cual es
implementada de
manera flexible de
acuerdo con las
caracteristicas y

necesidades de los
estudiantes.

Existencia de procesos
y mecanismos para la
actualizacion

permanente del
curriculo, para la
evaluacion de su
flexibilidad y
pertinencia.

Existencia de politicas
claras sobre la

intencionalidad de las
tareas escolares en el
afianzamiento de los
aprendizajes de los
estudiantes y el uso del
tiempo independiente

Total

Dimensién: Pertinencia

DESCRIPCION

ASPECTOS A
EVALUAR

INDICADORES

FUENTE

VALORACION

2

3

4

Los métodos
pedagogicos
empleados para el
desarrollo de los
contenidos del plan de
estudios son
coherentes con la
naturaleza de la
institucion, las
necesidades del
contexto, la naturaleza

a) Correspondencia
entre el desarrollo de
los contenidos del plan
de estudios y las
metodologias de
ensefianza propuestas.
b) Correspondencia
entre el nudmero de
alumnos por curso y por
actividad académica, y
las metodologias
empleadas.

c) Estrategias para el

Documentos
institucionales en los
qgue se expliciten las
metodologias de
ensefianza-aprendizaje
utilizados en el
programa por unidad
tematica y actividad.

Existencia de criterios
para que las practicas
docentes del nivel
preescolar se apoyen
en opciones didacticas
comunes y especificas
para cada grupo
poblacional, las que son

compartidas por los
diferentes estamentos
de la comunidad
educativa en

concordancia con el
PEI y el plan de
estudios.
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de los saberes, con las
exigencias y objetivos
de cada unidad
tematica y con el
namero de estudiantes
que participa en cada
actividad formativa.

seguimiento del trabajo
realizado por los
alumnos en las distintas
actividades
académicas, segun
metodologias
empleadas.

d) Orientaciones para el
trabajo que los
estudiantes realizan
dentro y fuera del aula.
e) Estrategias para el

fomento de la
creatividad y de la
formacioén de

pensamiento auténomo
en los estudiantes.

Grado de correlacion de
los métodos de
ensefianza-aprendizaje
empleados para el
desarrollo de las
unidades tematicas del
plan de estudios con la
naturaleza de los
saberes y con las
necesidades y objetivos
del mismo.

Apreciacion de los
estudiantes sobre la
correspondencia entre
las metodologias de
ensefianza-aprendizaje
que se emplean y el
desarrollo de los
contenidos del plan de
estudios.

Existencia de criterios y
estrategias de
seguimiento por parte
del docente al trabajo
que realizan los
estudiantes en las
distintas actividades
académicas dentro vy
fuera del aula.

Existencia de criterios y
estrategias para evaluar
periédicamente la
coherencia y la
articulacién del modelo
pedagogico con el PEI,
el plan de mejoramiento
y las préacticas en el
aula por parte de los
docentes.

Apreciacion de
directivos, profesores,
padres de familia y
estudiantes sobre la
incidencia de las
metodologias de
ensefianza-aprendizaje
gue se emplean en la
institucion y que
coadyuvan al
enriquecimiento de la
calidad de la educacion

Existencia de criterios y
politicas para evaluar
periédicamente el
cumplimiento de las
horas efectivas de clase
recibidas por los
estudiantes.

Total
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Dimensién: Evaluacion

ASPECTOS A VALORACION
DESCRIPCION EVALUAR INDICADORES FUENTE > 3 7
Existencia de criterios,
politicas y
reglamentaciones
institucionales en
materia de evaluacion
académica de los
estudiantes y
a) Politicas | divulgacion de la
institucionales en | misma.
materia de evaluacion | El sistema de
El sistema de acadé_mica de los evaIL_Ja(_:ién ] Fiel
Evaluacién Institucional estudiantes. rendimiento a_cademlco
. b) Reglas claras de | de los estudiantes se
contempla politicas y | eyajuacion que | aplica
reglas claras, correspondan  a  la | permanentemente;
universales y naturaleza del | realizando ademas
equitativas de programa y a los | seguimiento a los
evaluacién, y las aplica m_é_todos pedagdgicos estut_jia_ntes de bajo
teniendo en cuenta la | Uliizados — en las | rendimiento
diferentes  actividades | comunicandolo
‘na‘turaleza.d.e las académicas. periédicamente a las
distintas actividades | ¢)  Transparencia y | familias.
académicas. equidad con que se | Apreciacion de
aplica el sistema de | directivos, profesores,
evaluacion. padres de familia y
d) Correspondencia | estudiantes sobre la
entre las formas de | correspondencia entre
evaluacion de los | las formas de
estudiantes, con la | evaluaciéon académica
naturaleza del | de los estudiantes, y la
programa y con los | naturaleza y los
métodos pedagdgicos | métodos pedagdgicos
empleados para | empleados para

desarrollarlo.

desarrollarlo.

Apreciaciéon de los
estudiantes acerca de
la  transparencia y
equidad con que se
aplica el sistema de
evaluacion académica
de acuerdo con las
necesidades de la
diversidad de los
estudiantes.

Existencia de criterios y
procedimientos para la
revision y evaluacion de
los sistemas de
evaluacion académica
de los estudiantes con
el fin de realizar los
ajustes necesarios.

La institucién revisa y
evalia periddicamente
su politica de control y
tratamiento del
ausentismo en funcién
de los resultados de la
misma, e implementa
acciones pertinentes.

La institucion revisa y
evalla periddicamente
los resultados  del
programa de apoyo
pedagdégico a
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estudiantes con
deficiencias en el
rendimiento académico
e implementa acciones
correctivas tendientes a
mejorar los resultados
de los estudiantes.

Total

Dimensiéon: Uso de las TIC

ASPECTOS A VALORACION
DESCRIPCION EVALUAR INDICADORES FUENTE > 3 2
Existencia de criterios y
a) Estrategias y | politicas institucionales

En el proceso de
ensefianza-aprendizaje
(PEA) los profesores y

los estudiantes
disponen de recursos
informaticos y de la
comunicacion (TIC) los
cuales son suficientes,
actualizados y
adecuados segun la
naturaleza de la
instituciéon y el nimero
de usuarios.

mecanismos orientados
a incentivar el uso de
recursos informaticos y
de comunicacion, por
parte de profesores y
estudiantes.

b) Recursos
informaticos tales como
computadores,
software, conexiones a
redes y multimedia, en
cantidades suficientes y

en versiones
actualizadas.

c) Asesoria a
estudiantes y

profesores para la
utilizacion de los

recursos  informaticos
institucionales.

d) Estrategias
institucionales sobre
adquisicion y
actualizacion de

recursos informaticos.
e) Acceso efectivo y
oportuno de estudiantes
y profesores a los
recursos  informaticos
institucionales.

en materia de
adquisicion y
actualizacion de

recursos informaticos y
de comunicacion.

Grado de
correspondencia entre
la naturaleza y objetivos
institucionales 'y la
pertinencia,

actualizacion y
suficiencia de los
recursos informaticos y
de comunicaciéon con
que cuenta para apoyar
el desarrollo de las
distintas actividades
académicas.

Apreciacion de
directivos, profesores,
padres de familia vy
estudiantes sobre la
pertinencia,

actualizacion y
suficiencia de los
recursos informaticos y
de comunicacion con
que cuenta la
institucion.

Proporcion  entre el
numero de profesores y

estudiantes del
programa y el numero
de recursos
informéticos tales como
computadores,

programas de

informética, conexiones
a redes y multimedia.

Porcentaje de
profesores y
estudiantes que utilizan
los recursos

informaticos disponibles
en la institucion.

Total
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Dimension: Recursos de apoyo docente

ASPECTOS A VALORACION
DESCRIPCION EVALUAR INDICADORES FUENTE > 3 2
Talleres
suficientemente
a) Talleres | dotados con materiales
suficientemente adecuados
S dotados con materiales | actualizados, segun la
La institucion de adecuados naturaleza, metodologia
acuerdo con su actualizados, segun la |y exigencias del
naturaleza y con el naturaleza, metodologia | programa, y que
namero de estudiantes, | y exigencias de la | cumplen las normas
cuenta con recursos de | institucion, y  que | sanitarias y de
apoyo para el desarrollo cum_ple_n las normas | bioseguridad previstas
) sanitarias y de | en la ley o en los
curricular tales como - - B
; bioseguridad previstas | reglamentos.
talleres, medios en la ley o en los | Medios audiovisuales
audiovisuales, reglamentos. indispensables para la
estaciones y granjas b) Medios audiovisuales | actividad docente de la
experimentales, los indispensables para la | institucion.
cuales son suficientes, | actividad docente. Acatamiento de normas
actualizados y gérm?scatamiento sober tsott)re - bioseguridadd,
ratamiento e
adecuados. bioseguridad, desechos  téxicos vy
tratamiento de | prevencion de
desechos toxicos y | accidentes.
prevencion de | Existencia de criterios y
accidentes. politicas que permitan
evaluar periédicamente
la pertinencia y
funcionalidad de los
procedimientos
establecidos para la
dotacion, uso y
mantenimiento de los
recursos para el
aprendizaje y los ajusta
en funcion de los
nuevos requerimientos.
Total
Dimensién: Impacto de la Gestion Comunitaria
ASPECTOS A VALORACION
DESCRIPCION EVALUAR INDICADORES FUENTE > 3 7
Existencia de criterios y
politicas institucionales
en materia de gestion
comunitaria.
Las estrategias
pedagogicas disefiadas
para atender a los
a) Politicas de | diferentes grupos
estimulos a las | poblacionales son

En el curriculo se han
definido mecanismos
para enfrentar
académicamente
problemas del entorno,
promoviendo el vinculo
con los distintos
sectores de la sociedad
e incorporando en el

actividades de gestion
comunitaria.

b) Respuestas
académicas de la
institucion a problemas

de la comunidad
nacional, regional o
local.

c) Estrategias y
actividades de gestion
comunitaria.

d) Cambios realizados

evaluadas

periddicamente con el
fin de ofrecer una
educacion pertinente
con la realidad
contextual en la que se
encuentra la institucion.

La institucion evallGa
permanentemente  los
procesos relacionados
con los proyectos de
vida de sus estudiantes,
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plan de estudios el
resultado de estas
experiencias.

en el entorno, a partir
de propuestas
resultantes del trabajo
académico de la
institucion.

e) Cambios en el plan
de estudios, resultantes
de experiencias
relativas al andlisis y
propuestas de solucion
a los problemas del
entorno (énfasis).

de modo que haya un
interés por cualificar la
formacion impartida.

La institucion posee

mecanismos para
evaluar las formas y
demandas de
participacion del

estudiantado en la
organizacion escolar y
crea espacios para
promover alternativas
de participacién como
respuesta a ellas.

Existencia de una
escuela de padres
coherente  con los
lineamientos del PEI,
gque cuenta con el
respaldo pedagogico de
los docentes y se
encuentra ampliamente
divulgada en la
comunidad.

Existencia y utilizacién
de mecanismos para la
participacion de
directivos, profesores,
padres de familia y
estudiantes para la
realizacion de estudios

sobre las
probleméticas del
entorno, y para la
formulacion de
proyectos de

proyeccién comunitaria
gue contribuyan a su
solucion.

Numero y tipo de
proyectos y actividades

de extension o]
proyeccion a la
comunidad que ha
desarrollado la

institucion en los
Ultimos cinco afos.

Impacto que han tenido
en el entorno los
resultados de los
proyectos de gestion
comunitaria

desarrollados por la
institucion.

Existencia de
documentos e informes
en los que se
evidencien los cambios
en el plan de estudios,
resultantes de
experiencias relativas al
analisis y propuestas de

solucion a los
problemas del contexto.
Apreciacion de
empresarios,

funcionarios  publicos,
lideres comunitarios, y
de otros agentes
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externos sobre el
impacto social de los
proyectos desarrollados
por la institucion

Total
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